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Menschenwiirde und Inklusion —

Muss sich Bildung weiterbilden?

Eine Ausstellung von Lehramtsstudierenden der Universitat Trier

Das Thema Inklusion ist in aller Munde. Mit der UN-Behindertenrechtskonvention von
2006 wurde der Startpunkt zu einer umfassenden (Schul-)Strukturdebatte mit dem
Fokus der Teilhabe aller an allen gesellschaftlichen Prozessen, nicht zuletzt
schulischen Bildungs- und Erziehungsbemihungen, gesetzt. Die Weigerung,
Menschen gemalR ihrer Eigenschaften (seien sie hier forderlich oder da hinderlich) zu
kategorisieren, zu unterscheiden, zu selegieren, letztlich zu diskriminieren, ist
weltanschaulich richtungsweisend fur den Weg hin zu einer inklusiven Gesellschaft.
Aus dem Verstandnis des Gemeinsamen statt des Trennenden, der Solidaritat statt
der Konkurrenz, einer bereichernden statt bedrohlichen Vielfalt heraus, sollen
gesellschaftliche Prozesse der Exklusion mit den hiermit verbundenen
volkswirtschaftlichen, sozialen und nicht zuletzt humanitaren Kosten begrenzt und
letztlich verhindert werden.

Fiir die Schule gibt es eine Reihe von Argumenten fiir Inklusion. Studien zu strukturellen, psychologischen und
padagogischen Implikationen liegen umfassend vor. Die Aufgabe der universitiaren Lehrerbildung ist es,
angehende Lehrpersonen in der Rezeption solcher Studien zu schulen, diese also differenziert zur Kenntnis zu
geben, um die spatere Schulpraxis wissenschaftlich fundiert anzubahnen. Keineswegs darf es darum gehen,
ideologisch Ziele vorzugeben und unhinterfragt zu vermitteln. Es gilt, die Gelingens- aber auch
Scheiternsbedingungen von Inklusion niichtern bei gleichzeitiger Entschiedenheit fiir die Wahrung der
Menschenrechte, die Ausgrenzung verbieten, aufzuzeigen.

Hier setzt diese Ausstellung an. Im Rahmen zweier Seminare "Erziehung fiir Menschenrechte, Demokratie und
Zivilgesellschaft" im Sommersemester 2013 sollte Freiraum geschaffen werden - Freiraum zum Reflektieren,
Freiraum zum Diskutieren und nicht zuletzt Freiraum zur fundierten Bildung eigener Meinungen.

Die unterschiedlichen Sichtweisen sind breit gestreut, das Dargestellte subjektiv, mitunter provokativ, selten
naiv, komplex, kompliziert, vielleicht chaotisch... Vor allem aber ist die Ausstellung intelligent, kreativ und nicht
zuletzt voller "Herzblut" fiir das spatere Arbeits- und Lebensumfeld Schule, in dem Inklusion vielleicht einmal
Realitat sein wird.

Vielen Dank an dieser Stelle den Studierenden fir die Ausdauer, den Einsatz und das Engagement in der
Erstellung!

Viel SpaR also bei der Betrachtung der "Werke". Ich hoffe, dass geneigte Betrachter/-innen den ein oder
anderen Impuls fur sich herausziehen konnen. Fiir Riickmeldungen wéren die Studierenden und ich natirlich
sehr dankbar. Ihr...

Dr. Lothar Muller
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1. Systematische Exklusion
1.1. Durchlassigkeit im gegliederten Schulsystem

Von: Julia Dietzen, Meriella Masticheh, Friederike Mertes, Bastian Nilles,
Leonard Schliingel, Laura Schuster

Schnell fiel uns bei unserer Recherche zu dem Thema ,,Systematische Exklusion: Durchl&ssigkeit im
gegliederten Schulsystem* auf, dass das deutsche Schulsystem einem relativ undurchléssigen
,»Bildungsdschungel“gleicht. Nach langeren Diskussionen einigten wir uns darauf, dass ein Aufzug als

Leitsymbol flir unsere Posterprasentation das perfekte Sinnbild darstellt.

Im deutschen ,,Bildungsaufzug* fahren regelméiig mehr Schiler nach unten als nach oben. Dies wird
deutlich in Studien des statistischen Bundesamtes. Diese besagen beispielsweise, dass neun von zehn
der gymnasialen Oberstufe auch aus der gymnasialen Mittelstufe stammen. Mit der Frage, warum dies
so ist, werden wir uns im Folgenden auseinander setzen. An dieser Stelle mdchten wir ein Zitat der
Bertelsmann Stiftung erwahnen, welches die Problematik der Durchléssigkeit im deutschen
Schulsystem, auch im Bezug auf unser Hauptseminarthema der Inklusion, sehr gut widerspiegelt:
»Eine leistungsfahige und demokratische Gesellschaft braucht mdglichst viele gut gebildete,
handlungsfahige Menschen. Der internationale Wettbewerb und die wachsende Vielfalt in unserer
Gesellschaft stellen unser Bildungssystem vor neue Herausforderungen. Wir missen die
Bildungsqualitat steigern, allen Menschen von Geburt an individuelle Lernwege er6ffnen und dadurch

gerechte Bildungschancen erméglichen.**

Leider zeichnet sich hierzulande schon oft ab, dass die soziale Herkunft ein ausschlaggebender Punkt
fir den spateren Bildungsweg stellt. So ist erwiesen, dass Kinder mit Migrationshintergrund es
seltener auf eine weiterfuhrende Schule schaffen als Kinder aus der sogenannten hoheren
Bildungsschicht. Auch Kinder aus sozial schwachen Verhéltnissen finden sich seltener auf einem

Gymnasium.

Laut der Bertelsmann Studie ist das Schulsystem in Baden-Wirttemberg am wenigsten durchléssig. So
wechselten im Schuljahr 2010/11 nur 1,3 % der Schiiler von Klasse flinf bis zehn die Schulform. Im
bundesweiten Vergleich wechselten 2,2%. Betrachtet man jedoch das Verhaltnis zwischen Auf-und
Abstieg mit nur 1,5 Absteigern auf einen Aufsteiger so zeigt sich Baden-Wirttemberg am zweit
glnstigsten. Auffallend ist hier, dass es den meisten Schiilern gelang, in den Aufzug von Hauptschule
auf Realschule einzusteigen. Auch ist auffallend, dass im Verhéltnis relativ wenige Schiiler (37%)

nach der Grundschule auf das Gymnasium besuchen. Dies bedeutet im Gegenzug, dass man in Baden-

! http://www.bertelsmann-stiftung.de/cps/rde/xchg/SID-66013089-A7368422/bst/hs.xsl/273.htm  Zugriffsdatum:
09.09.13
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Warttemberg ein vergleichsweise hohes Niveau in den Hauptschulen, welche in vielen Bundeslandern

als ,,Restschule” gelten, vorfindet.

Die hdchste Durchlassigkeit bundesweit zeigt Bayern so der Bildungsbericht 2012. So hat die Anzahl
der Schilerinnen und Schiiler zugenommen, die nach der Grundschule auf die Realschule und das
Gymnasium wechseln. “Waren es 2003 noch 20,1 Prozent, die zur Realschule Ubertraten, so waren es
2010 bereits knapp 28 Prozent. Am Gymnasium entwickelte sich der Anteil im gleichen Zeitraum von
32,7 Prozent auf 39,5 Prozent“.? Grund hierfiir, ist das gut ausgebaute mehrgliedrige Schulsystem.
Auch wird bereits nach der Grundschule ausgiebig auf jeden einzelnen Schiiler eingegangen, indem
Probeunterricht in verschiedenen Schulformen durchgefiihrt wird, sogenannte Grundschulgutachten
erstellt werden und die Noten in den Hauptfachern schwerer gewichtet werden. Auch existiert
einmalig eine sogenannte ,,Gelenkklasse“. Hier soll das flinfte Schuljahr nochmals zur Orientierung
und Eingewdhnung der Schiiler dienen. Es wird nochmals Uberprift, ob die Schuler in der ihren
Leistungen entsprechenden Schulart angekommen sind. Leistungsstarke Schiler werden auf hohere
Schulformen vorbereitet. Leistungsschwache Schiiler werden geférdert um ihnen ein Verbleiben zu
sichern. Einzigartig bei diesem System ist, dass man den direkten Aufzug von Hauptschule aufs

Gymnasium nehmen kann.

Nun ist die Frage, warum der Aufzug ofter runter als rauf fahrt immer noch nicht beantwortet. Eine
vollstdndige Lésung kdnnen wir auch nicht gewahrleisten. Nichts desto trotz werden wir im Folgenden

ein kleines Fazit ziehen.

Wie schon vorher aufgezeigt, spielt die soziale Herkunft immer noch eine bedeutende Rolle. Hier
muss bundesweit mehr in die Bildung investiert werden. Das hei8t: Es muss mehr Lehrpersonal
eingestellt werden, welches auf individuelle Bedirfnisse der einzelnen Schiiler eingehen und
dementsprechend fordern kann. Um den Inklusionsgedanken zu verwirklichen, muss eine reale
Chancengleichheit geschaffen werden. Dies kann nur dann geschehen, wenn alle Menschen als gleich
betrachtet werden ungeachtet ihrer sozialen und oder kulturellen Herkunft. Um dies alles zu
verwirklichen mdochten wir abschliefend sagen, dass der Inklusionsgedanke in jedem einzelnen

wachsen und entstehen muss um eine erfolgreiche Umsetzung zu gewahrleisten.

Quellen:

Bertelsmannstiftung: Gemeinsam lernen. Inklusion foérdern., 2010 (0.V):Mehr Absteiger als Aufsteiger,
30.10.2012,
http://www.sueddeutsche.de/bildung/durchlaessigkeit-im-deutschen-schulsystem-mehr-absteiger-als-aufsteiger-
1.1510055 Zugriffsdatum: 09.09.2013

Statistisches Bundesamt: Schulen auf einen Blick, 2012

Bundesministerium fiir Bildung und Forschung: Bildung in Deutschland 2012; 2012

z http://www.km.bayern.de/allgemein/meldung/1667/bildungsbericht-2012-bayerisches-bildungswesen-ist-

durchlaessiger.html Zugriffsdatum: 09.09.2013
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Westfalische Nachrichten: 50.000 Schuler scheitern an Realschule oder Gymnasium. 30.10.12.
http://www.wn.de/Welt/Politik/2012/10/Durchlaessigkeit-der-Schulsysteme-50-000-Schueler-scheitern-an-
Realschule-oder-Gymnasium. 10.09.13

Anke Myrrhe: Kaum Chancengerechtigkeit in deutschen Schulen. 12.03.12.

http://www.tagesspiegel.de/wissen/bildung-in-deutschland-kaum-chancengerechtigkeit-in-deutschen-
schulen/6314052.html. 10.09.13

Bayerisches Staatministerium fur Unterricht und Kultus: Das bayerische Schulsystem.
http://www.km.bayern.de/eltern/schularten.html. 10.09.13

Katharina Schlamp: Dreigliedriges Schulsystem: Mehr Bildungsgerechtigkeit durch den Wechsel von unten nach
oben. http://www.experto.de/b2c/bildung-karriere/sozialmanagement/dreigliedriges- schulsystem-foerdert-die-
durchlaessigkeit.html . 10.09.13

1.2. Sitzenbleiben

Von: Lisa Missler,Jan Demuth, Philipp Francois, Markus Heimes, Manuel Zelzer

Das "Sitzenbleiben™ an deutschen Schulen ist in den letzten Jahren immer starker in den Fokus der
offentlichen Aufmerksamkeit beziehungsweise der Medien geriickt. An kaum einer anderen
padagogischen MaRnahme wie sie an den deutschen Schulen praktiziert wird, scheiden sich die
Geister in so groflem MaRe - egal ob Lehrer, Eltern oder Schiiler. Doch hinter dieser ganzen
Diskussion steckt mehr als nur ein einfacher Meinungsunterschied zwischen Befurwortern und
Widerstandlern beziehungsweise Verteidigern und Gegnern einer systematischen Exklusion, sondern
vielmehr das Aufeinanderprallen zweier vollig unterschiedlicher Lernphilosophien und

Menschenbilder.

In Deutschland ist das Modell der homogenen Lerngruppen vorherrschend. Diese Art der
Klassengemeinschaft zieht es vor, Kinder nach Leistung einzuteilen. Diejenigen Schiler oder
Schiilerinnen, die eine schwachere Leistung erzielen und welche am Ende einer Klassenstufe nicht die
erwinschten Wissensfortschritte nachweisen konnen, missen diese wiederholen. Man sieht die
Funktionalitat dieser Exklusion darin, dass die leistungsstarkeren Schiler nicht ausgebremst und
Leistungsschwachere nicht (berfordert werden. Kinder die in ihrer Wissensentwicklung
zuriickhangen, sollen zu einer héheren Leistungsbereitschaft angetrieben werden. Daraus ergibt sich,
dass die Klassengemeinschaft nicht nach physischen Gesichtspunkten, also dem Alter oder der
korperlichen und sozialen Entwicklung, eingteilt ist, sondern nach dem Leistungsstand der Schiler.
Ein Vorteil dieser Handhabe besteht darin, dass den Lehrpersonen eine einfachere Vorbereitung der
Lehrstunden ermdglicht wird, damit diese sich hauptsachlich auf die Wissensvermittlung

konzentrieren kénnen.
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Ein sehr prominentes Opfer dieser Lernphilosophie war erstaunlicherweise Albert Einstein. Der
geniale Physiker musste in seiner Schulzeit einmal die Klasse wiederholen, da seine Leistungen in den
geisteswissenschaftlichen Fachern denen in den naturwissenschaftlichen Fachern zu sehr hinten
anstanden. Das Gegenteil dagegen bildet die Lernphilosophie der heterogenen Lerngruppen. In dieser
leistungsdiversifizierten Klassengemeinschaft soll ein Schulversagen und die Erfolglosigkeit
vermieden, Eigenmotivation und Neugier dagegen geweckt werden. Es wird sich an den Starken der
Schuler orientiert und somit ein individuelles Lernen gefdrdert. Dem Schiler wird die Freiheit
gewahrt, die ihm persénlich am besten erscheinende Lernstrategie zu wahlen — natiirlich unter der
Aufsicht und Anleitung des Lehrpersonals. Diese Lernphilosophie beschreibt den Weg von der

Exklusion hin zur Inklusion.

Auf unserem Poster wollen wir jedoch nicht nur die Vor- beziehungsweise Nachteile des
Sitzenbleibens erlautern, sondern auch die Frage beantworten, wie die Lander der Bundesrepublik
Deutschland im allgemeinen Sitzenbleiben handhaben — schlieflich wird die Oberhoheit lber das
Schulsystem den einzelnen Bundeslandern zugesprochen. Zundchst lasst sich feststellen, dass viele
deutsche Bundeslander ein dreifach gegliedertes Schulsystem besitzen. Ein Wechsel auf einen anderen
Schultyp ist jedoch mdglich. Allerdings planen einige Bundeslander wie das Saarland, Rheinland-
Pfalz, Schleswig-Holstein, Thiringen und einige mehr das Sitzenbleiben abzuschaffen oder haben es

im Fall von Hamburg bereits vollzogen.

Momentan umfasst die Abschaffung des Sitzenbleibens in Hamburg indes nur die Klassenstufen eins
bis neun. Bis 2017 jedoch, soll das Sitzenbleiben komplett abgeschafft werden. Schulkinder, die in
einem Fach auf einer funf stehen, missen in diesem verpflichtend an einer Lernférderung teilnehmen,
um so die Mdglichkeit zu haben, ihre Defizite auszugleichen. Diese Lernférderung zieht sich tber eine
Dauer von drei bis zwolf Monaten und ist abhangig von den Fortschritten des Schiler bzw. der
Schiilerin.

Deutschland beginnt zwar sich dem Problem des Sitzenbleibens anzunehmen, international wurden
jedoch bereits groBere Schritte gemacht: Finnland ist eines der ersten Lander, die das Sitzenbleiben
bereits seit einigen Jahren komplett abgeschafft haben. Schiler, die in bestimmten Fachern Schwéchen
aufweisen, bekommen einen Speziallehrer zur Seite gestellt, der sie unterstitzt und ihnen hilft, diese
auszugleichen. Allgemein geht man sehr professionell mit der Heterogenitat der Masse, in diesem Fall
der Schiler um und das starke Abschneiden der finnischen Schiler in der ,,Pisa-Studien“ zeigt
deutlich, dass — wie in Deutschland hdufig befurchtet — kein Leistungsverlust die Folge ist.

Aus wirtschaftlicher Sicht, welcher in Zukunft hochstwahrscheinlich immer mehr Bedeutung
zukommen wird, spielen die Kosten natirlich auch eine grof3e Rolle. Die Klassenwiederholungen der

Schiler kosten den Staat pro Jahr ca. 1 Milliarde Euro. Ein weiterer Grund diese abzuschaffen. Diese




Kosten setzen sich aus Investitionsausgaben, dem laufenden Sachaufwand und den zusétzlichen

Personalausgaben fir die Schulen und die Schulverwaltung zusammen.

Bei Umfragen fallt auf, dass erstaunlicherweise vor allem die Schiler und Schilerinnen selbst gegen
die Abschaffung der Klassenwiederholungen sind. Das beruht auf einem ausgepragten
Gerechtigskeitssinn der Kinder, welche der Meinung sind, dass das Weiterkommen von Schilern, die
nichts lernen, ungerecht ist, aber auch auf der Tatsache, dass eine Schule ohne Sitzenbleiben fiir die
meisten einfach unvorstellbar erscheint. Unser Plakat lasst sich inhaltlich in drei Abschnitte aufteilen.
Zunachst haben wir das Ziel die Vor- bzw. Nachteile des Sitzenbleibens und die dahinterstehenden
Lernphilosophien kurz zu erldutern und eine Alternatividsung anzubieten. Als dritter Abschnitt kann
die Infobox gelten, die einerseits interessante Daten und Zitate enthalt, andererseits aber auch die
kontroverse Diskussion verdeutlicht die mit dem Thema einhergeht. Diese Anordnung hat zum Ziel,
den Betrachter des Plakats bestmdglich zu informieren, um sich daraufhin selbst eine Meinung zum
Thema ,,Sitzenbleiben an deutschen Schulen* zu bilden. Diese wiederum liegt uns besonders am
Herzen, weshalb wir uns dazu entschlossen haben, mit der Meinungsbox am unteren Rand des Posters,
den Betrachtern die Mdoglichkeit zu geben, uns diese auch kundzugeben. Wir werden diese

Meinungszettel in regelmaRigen Abstanden auswerten und graphisch darstellen.

Quellen:

Hurrelmann, K.; Wolf, H.: Schulerfolg und Schulversagen im Jugendalter, Fallanalysen von
Bildungslaufbahnen, Weinheim u. Minchen 1986.

Klassenwiederholungen wéahrend der Pflichtschulzeit in Europa: Regelungen und Statistiken, EACEA P9
Eurydike, 2011

Kleine Helden in Not? Zur Aktualitat schulpadagogischer Jungenférderung, Julia Ochmann, Osnabriick, 2007

Krohne, J.; Meier, U.; Tillmann, K.-J.: Sitzenbleiben, Geschlecht und Migration — Klassenwiederholungen im
Spiegel der PISA-Daten, Zeitschrift fir Padagogik 50, 3, S. 373-391, 2004.

Schumann, B.: Schule ohne Sitzenbleiben — Wie machen andere Lander das?, Dusseldorf 2006.

www.arge.schule-hamburg.de; zuletzt eingesehen am 12.06.13
www.bertelsmann-stiftung.de; zuletzt eingesehen am 13.06.13
www.daserste.ndr.de; zuletzt eingesehen am 06.06.13
www.dphv.de; zuletzt eingesehen am 14.06.13

www.dw.de; zuletzt eingesehen am 09.06.13

www.faz.de; zuletzt eingesehen am 09.06.13

www.focus.de; zuletzt eingesehen am 05.06.13
www.km-bw.de; zuletzt eingesehen am 08.06.13
www.kmk.de; zuletzt eingesehen am 13.06.13
www.spiegel.de; zuletzt eingesehen am 13.06.13
www.statistik.baden-wirttemberg.de; zuletzt eingesehen am 06.06.13
www.sueddeutsche.de; zuletzt eingesehen am 09.06.13
www.3sat.de; zuletzt eingesehen am 12.06.13
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3. Soziale Inklusion/ Exklusion

3.1. Bildungsferne Schichten
Von: Tobias Stutz, Sophie Rudel, Julia Schwickert, Aline Klein, Anna Waldraff

Artikel 26 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte

,Jede Person hat das Recht auf Bildung. Die Bildung soll unentgeltlich sein, wenigstens auf der Primar-
und Sekundarschulstufe. Der Grundschulunterricht ist obligatorisch. Fach- und Berufsausbildung
mussen allgemein zugénglich gemacht werden, und der Hochschulunterricht muss allen gleichermalien
entsprechend ihren F&higkeiten offenstehen.
Die Bildung muss auf die volle Entfaltung der menschlichen Persénlichkeit und auf die Starkung der
Achtung vor den Menschenrechten und der grundlegenden Freiheiten ausgerichtet sein. Sie muss zu
Versténdnis, Toleranz und Freundschaft zwischen allen VVélkern und allen rassischen oder religidsen
Gruppen beitragen und die Tatigkeit der Vereinten Nationen fur die Erhaltung des Friedens fordern.
Die Eltern haben ein vorrangiges Recht, die Art der Bildung zu wahlen, die ihre Kindern erhalten
sollen.*
Im Zentrum des Posters steht der Artikel 26 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte. 2008
besuchte der UN-Sonderberichterstatter fur das Recht auf Bildung, Vernor Mufioz Villalobos,
Deutschland. Er beschied der Bundesrepublik einen alarmierenden Ist-Zustand und sagte, dass es
hierzulande bisher nicht geschafft worden sei Bildung entsprechend der Menschenrechtscharta zu
organisieren. Der Unterschied zwischen Schulerlnnen verschiedener sozialer Herkunft sei

besorgniserregend groR. Er gab zwei Kernprobleme an:

1. Die Einstufung der Kinder in einer friihen Entwicklungsphase die es in kaum einem anderen Land
gibt.

2. Die Einteilung in das dreigliedrige Schulsystem vollziehe an sich einen Schritt von der Inklusion
zur Exklusion.
[CAnzumerken ist, dass laut IGLU-Studie die Empfehlung fiir die weiterfiihrende Schule in 44%

der Fdlle nicht dem Leistungsstand der Grundschulkinder entsprechen.

Mufioz gab ebenso einige Empfehlungen: Der Schutz des Recht auf Bildung soll im Grundgesetz und
den Landerverfassungen festgeschrieben werden. Eine umfassende Debatte lber Exklusion im
aktuellen Bildungswesen soll gefuihrt werden. AuRerdem halt er es fur angeraten die Vorschulbildung
ins regulére Bildungswesen zu integrieren. Auch in Bezug auf Lehrer rat er zu einigen Veranderungen.
Die Lehreraushildung soll insbesondere im Bereich Menschenrechtsbildung verbessert werden.
Dariiber hinaus soll eine Angleichung der Attraktivitat des Lehrberufs an verschiedenen Schulformen
stattfinden. Des Weiteren regt er eine Debatte liber die RechtmaRigkeit der Einstufung zehnjahriger in
verschiedene Schulformen an. Bestatigt wird die Benachteiligung mancher Schichten durch die Daten
des soziodkonomischen Panels fir die Jahre 1984-2003, die belegen, dass eine ginstige
Einkommensposition der Eltern eher zu einem gymnasialen Abschluss, eine schlechtere
Einkommensposition der Eltern eher zu einem Hauptschulabschluss fiihrt.




Im rechten unteren Teil des Posters findet sich ein Verweis auf die PISA-Studie. Im Zuge der ersten
PISA-Studie 2001 wurde das Problem der Exklusion ,,Bildungsferner Schichten” in Deutschland
erstmals einer breiten Offentlichkeit bewusst. Es gibt hierzulande eine starke Bildungsbenachteiligung
sogenannter ,,Bildungsferner Schichten®. Die PISA-Studie ist eine, seit 2000, im dreijahrigen Turnus
von den Mitgliedsstaaten der OECD durchgefiihrte Schulleistungsstudie die alltagsrelevante
Fertigkeiten funfzehnjhriger erfassen und vergleichbar machen soll. Dariiber hinaus gibt die PISA-
Studie jedoch auch Aufschluss tber das jeweilige Bildungssystemsystem. Weltweit gibt es Lander die
es schaffen eine hohe Leistungsspitze und ein hohes MaR an Chancengerechtigkeit miteinander zu
verbinden. Allerdings gibt es auch viele Lander, eines davon Deutschland, in denen eine groRRe Liicke
zwischen der Spitze und dem unteren Ende des Leistungsspektrums klafft. VVon einem guten
Schulsystem muss erwartet werden, dass alle Schilerlnnen, ungeachtet ihrer sozialen Herkunft, gute
Leistungen erbringen (kdnnen). Da PISA Daten beziglich der Herkunft der Schilerlnnen
miteinbezieht I&sst sich feststellen, dass in Deutschland ein starke Korrelation zwischen dem sozio-
6konomischen Status der Eltern, dazu gehort neben Einkommen, Arbeitsmarktstatus und kulturellem

Hintergrund auch deren Bildung, und dem Bildungserfolg der Schiilerinnen besteht.

Wie kommt es zu Bildungsbenachteiligung?

Héufig wird der Vorwurf laut die Eltern aus niedrigeren sozio-6konomischen Schichten legten
weniger Wert auf Bildung, bréchten nicht genug Engagement in der frihkindlichen Bildung ihrer
Kinder auf. Dem muss jedoch erwidert werden, dass die eigentliche Problematik im Zusammenhang
zwischen dem sozialen Kontext der Schule und dem Leistungsstand der Schilerlnnen liegt. Anhand
der PISA-Daten lasst sich nachvollziehen, dass eine Schilerin aus mittleren Einkommensverhaltnissen
an einer Schule mit schwachem sozialen Kontext nur geringe Bildungschancen hat, an einer Schule
mit gutem sozialen Kontext jedoch wahrscheinlich Erfolg hat. In kaum einem Land ist dieser
Zusammenhang so ausgeprégt wie in Deutschland. Am Beispiel Shanghais, Platz Eins bei PISA 2009,
lasst sich dies verdeutlichen: Ein Sechstel der Bevolkerung lebt in extremer Armut
(Arbeitsmigranten), dennoch ist der Leistungsstand sehr hoch. Dies liegt daran, dass es eine sehr
geringe Variabilitat in den Leistungen der Schulen gibt, selbst in den Armenvierteln ist dieser sehr
hoch. Dies gelingt, indem man in Shanghai versucht, die besten Lehrer zu den problematischsten
Schuler zu stellen und die besten Schulleiter zu den schwierigsten Schulen. Bei dieser Aufgabe werden
sie jedoch nicht alleine gelassen, sondern bekommen Hilfe von ihren bisherigen, guten, Schulen. Das
reicht soweit, dass der stellvertretende Schulleiter einer guten Schule einen Teil des bisherigen
Kollegiums mitnehmen kann wenn er an einer Problemschule Schulleiter wird. Durch derart
drastische MalRnahmen ist es Shanghai innerhalb weniger Jahre gelungen, die Bildungsgerechtigkeit
massivste positiv zu verdndern, indem der soziale Hintergrund der Schiler durch hervorragend
aufgestellte Schulen aufgefangen wurde.

Das Problem liegt also im Schulsystem begriindet. Hier ist festzuhalten, dass ein gutes Verhaltnis

zwischen Lehrern und Schulerlnnen, das heiftt ein fir die Schiler merkbares Interesse des Lehrers an




ihnen, sich messbar leistungssteigernd auswirkt. Klassenwiederholungen wirken sich dagegen nicht
leistungssteigernd aus, ermdglichen es den Lehrkréften aber Schilerlnnen auszusieben. Das bedeutet,
dass der Lehrer sich weniger fir leistungsschwéchere Schiilerlnnen einsetzen muss und
Verantwortung abwalzen kann. Im Vergleich der PISA-Lander l&sst sich nachweisen, dass tberall wo
es moglich ist ,,Problemschiiler abzugeben der Leistungsstand geringer ist als dort wo diese
Mdglichkeit nicht besteht. Das gegliederte Schulsystem wirkt sich nicht messbar auf die Leistungen
der Schulerlnnen im internationalen Vergleich aus. Durch dieses koénnen aber 50% der

Chancenungerechtigkeit erklart werden.

Erfolgsfaktoren erfolgreicher Bildungssysteme:

1. Schon auf politischer Ebene muss die Uberzeugung herrschen, dass jeder Schiiler Erfolg haben
kann. Dies zeigt sich indem keine Toleranz fiir Fehlleistungen gezeigt wird. Es werden universelle
Standards gesetzt. Alle sollen diese erreichen. Dartiber hinaus wird mit individualisierten
Lernprozessen auf die Heterogenitét der Schilerinnen eingegangen.

2. In Chancengerechten Landern wird die Verschiedenheit aller Schilerinnen als Potential gesehen.

&

Erfolgreiche Bildungssysteme setzen in der Regel klare Standards fiir gute Bildungsleistungen
anstatt sich auf Mindeststandards festzulegen.

Erfolgreichen Bildungssystemen gelingt es die besten Krafte fur die Schule zu gewinnen
Accountability: Starke Vernetzung der Lehrer innerhalb der Schule und zwischen Schulen.
Schuler reicher Eltern erzielen weltweit relativ gleiche Ergebnisse.

N o o &

Der Erfolg von Bildungssystemen entscheidet sich also daran, dass Schiilerinnen mit schlechteren
Startvoraussetzungen bessere Standards erreichen.
=>» Es ist also wichtig fiir ein System, dort seine Ressourcen einzusetzen, wo ein Unterschied

erzielt werden kann.

Erfolgreiche Bildungssysteme sind bereit sich zu verdndern und von anderen zu lernen. Interessant ist,
dass Vorurteile Uber die Leistungsféhigkeit der Schiillerinnen bereits in Kleinigkeiten aufscheinen. So
kommt eine Umfrage von sueddeutsche.de zu dem Ergebnis, dass schon die Vornamen von Kindern
und Jugendlichen die Bildungschancen beeinflussen kdnnen. So kann beispielsweise ein Vorname wie
Kevin, der eher negativ konnotiert ist, dazu flhren, dass das Kind von Vorneherein benachteiligt wird.

Quellen:
Schleicher, Andreas: PISA oder Das Scheitern des deutschen Bildungssystems. In: Jirgens, Miller (Hg.):

Ungleichheit in der Gesellschaft und Ungleichheit in der Schule. Eine interdisziplindre Sicht auf Inklusions- und
Exklusionsprozesse

Hillebrandt, Frank: Differenz und Differenzierung in soziologischer Perspektive.

Geildler, Rainer: Die Metamorphose der Arbeitertochter zum Migrantensohn. In: Berger (Hg.): Institutionalisierte
Ungleichheiten

Hopf, Wulf: Soziale Ungleichheit und Bildungskompetenz; www.sueddeutsche.de
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3.2. Migration
Von: Yannik Dietz, Ingo Keuser, Felix Knecht, Fabienne Latz, Sina Sommer,
Raphaela Thiel

Der Hauptgegenstand des Posters ist Migration und Inklusion in der Schule. Unter Migration versteht
man nach der Definition des Bundesamts fur Migration und Fluchtlinge, dass eine Person ihren
raumlichen Mittelpunkt verlegt. Deutschland ist bereits in der Geschichte von Migration gepragt. Als
nach Kriegsende die Wirtschaft langsam wieder wuchs, war der Bedarf an Arbeitskréften sehr grof3
und man warb daftr im Ausland an, die sogenannten Gastarbeiter. Hierfiir wurde zum Beispiel 1961
ein Gastarbeiterabkommen mit der Turkei abgeschlossen. 1991 wurde erstmals ein Ausléndergesetz
erstellt und es kam zur Einbirgerung von auslandischen Mitbirgern. Deutschland hat jedoch lange
nicht anerkannt ein Einwanderungsland zu sein und es gab keinerlei Migrationspolitik, sodass einige
Probleme die wir heute mit Migration haben daraus resultieren.

Heute ist Deutschland definitiv ein Einwanderungsland, was man auch an Hand zahlreicher Statistiken
erkennen kann. Die meisten Migranten stammen aus der Ttrkei, Italien und Polen. Vor allem in den
Stadtstaaten (Hamburg mit 14,6% am hochsten) ist der Anteil von Menschen mit
Migrationshintergrund sehr hoch, im Osten hingegen recht gering.

Der Anteil von Schiilern mit und ohne Migrationshintergrund ist auf die verschiedenen Schultypen
ungleichméRig verteilt. Vor allem in Haupt- und Realschulen ist der Anteil von Migranten gegentiiber
deutschen Schulern im Vergleich deutlich hoher. Dies spiegelt sich auch in den Abschlissen wieder.
Kinder ohne Migrationshintergrund machen zu 98% einen Schulabschluss und davon machen 20% das
Abitur. Im Vergleich dazu haben aber nur 86% der Schiller mit Migrationsabschluss einen
Schulabschluss, dafir besitzen aber 23% der 86% ein Abitur. Problematisch zu sehen ist allerdings die
Entwicklung bei turkischstimmigen Kindern, von denen nur 69% einen Schulabschluss machen und
lediglich 9% das Abitur haben.

Auch anhand der Pisastudie 2009 lasst sich erkennen, dass Deutschland die Probleme der Migration
noch nicht erkannt hat und dass vor allem auslandische Schilerlnnen groRe Defizite aufweisen. Bei
gleichem sozialen Hintergrund haben Schilerlnnen mit Migrationshintergrund ein schlechteres
Kompetenzniveau (sowohl was die Lesekompetenz als auch die mathematische und
naturwissenschaftliche Kompetenz betrifft), wobei aber ein Leistungsvorteil bei Englisch als
Fremdsprache zu beobachten ist.

Erreichte Kompetenzen von Schilerinnen mit Migrationshintergrund héngen unter anderem von dem
soziodkonomischen Status und dem Bildungshintergrund der Eltern, dem Zeitpunkt der Migration der
Familie, dem Herkunftsland ab.

AuRerdem besteht ein enger Zusammenhang mit der zu Hause gesprochenen Sprache, obwohl der
Einfluss der zuhause gesprochenen Sprache auf die Lesekompetenz deutlich geringer ist als in Pisa
2000 zu erkennen war. Gleichzeitig wurde aber herausgefunden, dass Schiler mit

Migrationshintergrund nicht weniger Motivation zu Lernen und Erfolg in der Schule haben, als Kinder




ohne Migrationshintergrund. Schule ist hierbei ein wichtiges Institut, um Benachteiligung von
Migrantenkindern zu verringern und den Grundstein fiir eine gerechte Gesellschaft zu legen.
MaRnahmen zur Forderung von Migrantenindern kénnte zum Beispiel der Forderunterricht sein, dabei
spielt vor allem Deutsch als Zweit- oder Fremdsprache eine wichtige Rolle. Dieser wird aber von nur
ca. 1/3 der 15-jahrigen mit Migrationshintergrund besucht (der Anteil liegt deutlich hinter dem OECD-
Durchschnitt). Es sind zwar bereits zahlreiche Férdermalinahmen und Initiativen an deutschen Schule
vorhanden, aber die Férderkonzepte sind selten erprobt.

Im Allgemeinen kann man sagen, dass Bildung in jeder modernen Gesellschaft wichtig ist, um am
wirtschaftlichen, politischen und kulturellen Leben in einer Gesellschaft, teilhaben zu kénnen. Zudem
minimiert mehr Bildung gesellschaftliche Risiken wie Arbeitslosigkeit, Armut, Krankheit und
Kriminalisierung. Nur gleiche Chancen auf Bildungsweg ermdglichen, dass junge Menschen

entsprechend ihrer individuellen Fahigkeiten und Leistungen leben kdnnen.

Gestaltung

Im Mittelpunkt unseres Posters steht ein Kreuzwortrétsel, welches die wichtigsten Begriffe unseres
Seminars beinhaltet. Die Idee flr das Kreuzwortratsel kommt daher, dass Migration und Inklusion
momentan eine grol3e Rolle in den Medien einnehmen. In Zeitungen kann man Kreuzwortrétsel 16sen
und so kam uns die ldee dieses Element als Blickfang ins Poster einzubauen. Der zentrale Begriff, von
dem alle anderen Begriffe ausgehen, ist der der Migration. Weitere Begriffe sind zum Beispiel Pisa,
Menschenrechte und Inklusion. Die unterschiedlichen Begriffe sind in verschiedenen Farben
umrandet. Diese entsprechen den verschiedenen Themen, die wir in unserem Poster darstellen. Unser
erstes Themengebiet auf dem Plakat in der oberen linken Ecke behandelt den Bereich Pisa, im
Einzelnen Pisa 2009 mit Focus auf dem Migrationshintergrund. Darunter befindet sich eine allgemeine
Definition der Migration. In der unteren linken Ecke findet sich die Geschichte der Migration in
Deutschland mit der Ausgangsfrage ,,Deutschland ein Einwanderungsland?*. Rechts oben in der Ecke
sind verschiedene Grafiken zu finden, die unter anderem den Zusammenhang von Migration und
Bildung in der Schule behandeln. In der unteren rechten Ecke sind die Punkte zur Inklusion, dem
Hauptthema unseres Seminars aufgefihrt. Besonders wichtig sind dabei die Ansétze zur Inklusion von

Migrantenkindern in der Schule.

Prozess der Erstellung

Zum Zeitpunkt des Seminarbeginns haben wir uns als Gruppe zusammengefunden und uns fir das
Thema Migration und Inklusion (in der Schule) entschieden. Als néchstes haben wir uns eine grobe
Vorstellung uber die Struktur der zu haltenden Lehreinheit und der zugehorigen Powerpoint-
Prasentation gemacht und im Anschluss die Themen untereinander verteilt. AuRerdem haben wir
besprochen, wer die Lehreinheit vortragt und wer das Plakat vorstellt und erldutert. Jeder Einzelne hat

zu seinem ihm zugeteilten Themenbereich Literatur und Grafiken recherchiert und schon Powerpoint-




Folien erarbeitet. Felix hat die Einzelteile zu einer Gesamtprasentation zusammengestellt, die wir bei
Stud.IP eingestellt haben. Nachdem die Prasentation fertig erstellt wurde haben wir die Details fur das
Poster festgelegt und angefertigt. Viele Gedanken haben wir uns um die Uberschrift gemacht, da diese
die Menschen ansprechen und zum Nachdenken bewegen sollte. SchlieBlich haben wir uns flr eine

Wortspiel aus den Hauptwdrtern Migration und Inklusion entschieden: Miklusion.

Quellen:

Stanat, Petra; Rauch, Dominique; Segeritz Michael (2010): Schiilerinnen und Schiler mit
Migrationshintergrund, In: Klieme, Eckard (et al.)[Hrsg.]: PISA 2009. Bilanz nach einem Jahrzehnt. Miinster:
Waxmann, S.200-230.

Christensen, Gayle; Stanat, Petra (2006): Schulerfolg von Jugendlichen mit Migrationshintergrund im
internationalen Vergleich. In: Bundesministerium fir Bildung und Forschung [Hrsg.]: Bildungsforschung Band
19, Bonn; Berlin, S.38-41, 53, 57f..

http://www.bpb.de/gesellschaft/migration/dossier-migration/ , eingesehen 22.06.2013.

Statistisches Bundesamt (2007): http://www.planet-wissen.de/alltag_gesundheit/gastarbeiter
und_migration/migrationsland_deutschland/img/migration_grafiklneu_dpa_g.jpg , eingesehen: 11.09.2013

Statistisches Bundesamt, Integrationsbeauftragte (2003):http://flash.migration-online.de/data/0061
ausinderanteile_bundesinder.jpg , eingesehen: 11.09.2013.

Julius, Lisa (2007): http://lehrerfortbildung-bw.de/allgschulen/alle/migration/1hauptfoerder/ 2bildung/1schule/
eingesehen: 11.09.2013.

RAM (2006/2007):http://koptisch.files.wordpress.com/2010/06/schulabschluss_dw__ 1070972p.jpg, eingesehen:
11.09.2013

Statistisches Bundesamt (2009):http://cdn3.spiegel.de/images/image-141076-galleryV9-egtt.jpg,eingesehen:
11.09.2013.

Reinbold, Fabian (2010): http://www.spiegel.de/politik/deutschland/faktencheck-zur-migration-deutschland-ist-
auswanderungsland-a-723208.html , eingesehen: 13.09.2013.

4. Heterogene Lerngruppen

4.1. Landervergleich der Schulsysteme
Von: Dominik Schiitte, Dennis krebsbach, thorsten Oberhausen, Jonas
Tepferd, Julian Geisen, Maximilian Schneider

Gestaltung

Die Gestaltung ist neben dem Inhalt und der Aussagekraft des Posters ein wichtiger Punkt, um den
Betrachter auf die Thematik des Posters aufmerksam zu machen, sodass er sich naher mit den
Informationen auf dem Poster befasst. Wir haben uns in unserer Gruppe folglich darauf geeinigt, dass
das Poster dem Betrachter viele Informationen bieten, aber dennoch nicht Uberfillt sein soll. Des
Weiteren fanden wir es wichtig, dass eine gewisse Grundordnung auf dem Poster vorzufinden ist,
damit das Poster nicht wild zusammengewdrfelt erscheint und der Betrachter eine klare Linie erkennen

kann.
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Wenn wir unser Poster betrachten, fallt uns zunédchst das Labyrinth am linken Bildrand auf. Dieser
sogenannte ,,Eyecatcher®, gepaart mit der Aussage ,,Welches Land findet den richtigen Weg“, soll den
Betrachter anregen, sich Gedanken Uber die mdgliche Thematik des Posters zu machen und im
Endeffekt das Interesse wecken, sich den Rest des Posters anzuschauen. Nach dieser kurzen
Uberlegungsphase fallen anschlieBend die vier groRen Kisten, die diagonal vom linken oberen
Bildrand bis zum rechten unteren Bildrand verlaufen auf. Dort sind Details und Informationen zu den
verschiedenen Schulsystemen in den von uns ausgewéhlten Landern Deutschland, Finnland, China
und Italien zu sehen. Damit wollen wir dem Betrachter im Detail die Unterschiede, aber auch
Gemeinsamkeiten der verschiedenen Lander bezogen auf dieses Themenfeld naher bringen. Um diese
Informationen noch einmal bildlich zu verdeutlichen, haben wir in der rechten oberen Bildhalfte des
Posters noch eine eigene Darstellung entworfen, die graphisch die verschiedenen Schulsysteme in den
vier ausgesuchten Landern in Abhéangigkeit des Alters der Schiler abbildet. Um dem Betrachter
abschlieRend noch weitere, abschlieBende Informationen zu diesem Thema mitzuteilen, entschieden
wir uns dafr, in der rechten unteren Bildhélfte eine ,,Statistikecke* zu errichten. Dort suchten wir
nach passenden Statistiken, Diagrammen und Bildern zu der Thematik ,,Schulsysteme im
Landervergleich“, um dem Betrachter beispielsweise auch einige Zahlen zu ausgewéhlten

Schwerpunkten zu liefern.

Prozess der Erstellung

Die Erstellung eines solchen Posters ist keine Momentaufnahme, es ist ein lange andauernder Prozess,
der mehrere Phasen umfasst. Nachdem das Thema ,,Heterogene Lerngruppen- Schulsysteme im
Landervergleich® feststand, trafen wir uns in unserer 6-képfigen Gruppe, um das weitere VVorgehen zu
besprechen. Wir starteten mit einem Brainstorming, was uns zu diesem Thema einféllt, wo wir
Informationen dazu erhalten und wie wir es letztendlich auf dem begrenzten Raum eines Posters
darstellen kénnen, sodass der Betrachter einen mdoglichst umfassenden Uberblick (iber das Thema
erhalt. Wir suchten folglich in der Universitatsbibliothek nach geeigneter Literatur, durchsuchten das
Internet nach Informationen und tauschten uns Uber eigene Erfahrungen beziglich des Themas aus. So
sammelten wir viele Informationen, die dann nach einer Diskussion Uber die Gestaltung und die
Schwerpunkte des Posters zusammen mit einem extra von uns angefertigten Eyecatcher auf einem
Poster zusammengefasst und angeordnet wurden . Im Seminar ,,Erziehung fir Menschenrechte,
Demokratie und Zivilgesellschaft, dass wir im Rahmen unseres Lehramtsstudiums im Fach
Bildungswissenschaft besuchten, wurde der Entwurf vorgestellt und besprochen. Dieser erste Entwurf
wurde jedoch aufgrund unterschiedlicher Interpretationsmoglichkeiten des Eyecatchers abgelehnt, da
es eventuell zu Fehlinterpretationen beim Betrachter hdtte kommen kdnnen. Somit setzten wir uns
erneut zusammen und diskutierten, wie man die Informationen graphisch ansprechend darstellen
kénnte. Wir Uberlegten uns einen Eyecatcher mit einem Labyrinth und der Aussage ,,Welches Land
findet den richtigen Weg?“ zu erstellen. Zur genaueren Erlduterung dienen die vier Infoboxen, die

graphische Darstellung zu Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Schulsysteme sowie diverse




Statistiken und Diagramme. Somit stand unser Konzept und wir erstellten das Poster auf dem Laptop
nach unseren Winschen und Vorstellungen.

Deutschland

Im Marz 20009 ratifiziert Deutschland die Behindertenrechtskonvention der UN, wodurch sie geltendes
Recht wird. Diese Konvention schreibt vor, dass Behinderte genau wie alle anderen Menschen gleich
behandelt werden missen. Diese Stdrkung der Rechte von Behinderten hat grof3en Einfluss auf das
Bildungs- und Schulsystem in der Bundesrepublik. Wenn alle gleich zu behandeln sind, dann auch die
Schulkinder, die bisher meist auf Forderschulen geschickt wurden, da viele aufgrund ihrer
Behinderung nicht die entsprechenden Leistungen bringen kénnen, um sich fiir eine Regelschule zu
empfehlen. Seit Inkrafttreten der Konvention allerdings diirfen behinderte Schiler nicht mehr einfach
auf Forderschulen geschickt werden, sondern sie haben das Recht auf Unterricht in einer Regelschule.
Das gilt naturlich auch fiir Kinder ohne Behinderung, die eine Forderschule besuchen. Sie miissen
auch die selbe Chance bekommen und haben das Recht in einer Regelschule unterrichtet zu werden.
Deshalb versuchen seitdem alle deutschen Bundeslénder ihr Bildungs- und Schulsystem inklusiver zu
gestalten. Es wurde viel diskutiert, doch das Hauptproblem, ndmlich die friilhe Selektion nach der
Grundschule, wurde nicht ausreichend angegangen. Zwar wurde die sogenannte Dreigliedrigkeit von
Haupt-, Realschule und Gymnasium in einigen Bundeslandern aufgebrochen und zu einer
Zweigliedrigkeit aus Realschule und Gymnasium gemacht, wie in Rheinland-Pfalz, doch hielten die
meisten Bundeslénder an einer Aufteilung nach der Grundschule fest. Auf der anderen Seite wurden
vereinzelt Forderschulen abgeschafft und Gesamtschulen eingerichtet, die verschiedene
Schulabschlisse in einer Schule unterbringt und so die Inklusion fordern soll. Es geht also langsam
voran mit der Inklusion in Deutschland.

Finnland

Finnland wird oft als das ,,Inklusionsland* schlechthin angesehen. Die finnischen Schiler werden
namlich nach der Vorschule neun Jahre zusammen auf die selbe Schule gehen. Férderbedirftige
Schiler werden hier nicht in Sondereinrichtungen, sondern in den normalen Schulklassen geférdert. Es
gibt aber auch Sonderschulen. Diese sind flr Schiler, die eine hohe sonderpadagogische Forderung
benotigen, jedoch sinkt die Zahl der Sonderschulen in Finnland seit Anfang der 90er Jahre. Die
meisten Sonderschulen richten sich hier namlich an Sinnesgeschédigte und Schwerbehinderte. Die
Inklusion in Finnland kann man also als sehr hoch einschétzen, da gar nicht selektiert wird und die
Forderung in den einfachen Klassen, oder Sonderklassen stattfindet und immer weniger in
Sonderschulen.

China

In China kann kaum von Inklusion gesprochen werden. Behinderten wird oft der Zugang zur Schule
durch Aufnahmeprifungen verwehrt. Zudem werden sie auch nicht geférdert, sondern werden als
Belastung angesehen und deshalb im l&ndlichen Raum auch oft ausgesetzt. Auch den

leistungsschwacheren wird oft keine FOrderung angeboten, sondern eher den Leistungsstarken.




Italien

In Italien werden alle Kinder schon seit Gber 35 Jahren zusammen unterrichtet. Kindern mit
sonderpadagogischen Forderbedarf werden zumal auch spezielle Integrationslehrpersonen und
Sozialpddagogen zur Seite gestellt, die die normalen Lehrkréfte unterstiitzen sollen. Eine friihe
Selektion wie in Deutschland erfolgt hier nicht.

Fazit

Die in Deutschland historisch begriindete homogene Zusammensetzung der Schulklassen ist im
internationalen Vergleich langst tberholt. Das frihe aufteilen der Kinder in drei unterschiedliche
Schulzweige und der in abgesonderten Schulen stattfindende Unterricht fiir die meisten
forderbediirftigen Kinder ist nicht mehr zeitgemaR. Lagst gibt es integrative Schulmodelle, welche
sich in der Praxis besser zu bewéhren scheinen als ihr historischer VVorgénger. Lander wie Finnland
haben langst gezeigt, dass es fur die Entwicklung von Kindern gut ist, bereits frih an die
Heterogenitat, welche in den meisten westlichen L&ndern vorherrscht, gewohnt zu werden.
Insbesondere im multikulturellen Deutschland wird es immer wichtiger heranwachsende Menschen
mit der Vielfaltigkeit der Gesellschaft zu konfrontieren. Zwar ist der Weg zu einem integrativeren
Schulsystem kein leichter, unter anderem miissen mehr Fachkréfte eingestellt werden und es muss die
Ausbildung dieser angepasst werden, jedoch flihrt auf Dauer kein Weg daran vorbei. Bereits heute gilt
in Deutschland der so genannte Hauptschulabschluss immer weniger und gibt den jungen

Erwachsenen keine gute Grundlage zum Einstieg in das Berufsleben.

Quellen:

Jukka Sarjala und Esko Hakli: ,,Jenseits von PISA: Finnlands Schulsystem und seine neuesten Entwicklungen*
Berliner Wissenschafts-Verlag; Auflage: 1 (6. Marz 2008)
http://www.derweg.org/deutschland/gesamt/menschen.html
http://www.migration-boell.de/downloads/migration/Bildungskomm_Empfehlung.pdf
http://www.begabungsfoerderung.ch/pdf/kantone/NW/BA Mueller Barbara.pdf
http://www.bertelsmann-stiftung.de/cps/rde/xbcr/SID-9FE1D608-

39300339/bst/xcms_bst_dms 37485 37486 2.pdf

http://www.global-team.de/china
http://www.faz.net/aktuell/sport/paralympics-2008/chinas-umgang-mit-behinderten-wenn-ein-handicap-zur-
katastrophe-wird-1692560.html

http://www.lehrerbildung-medien.de/bildungssystem-china.html

4.2. IGS Vs. Mehrgliedrigkeit

Von: Julia gombold, Jan Marx, Viola Michaelis, Niclas Peter, Maren Steinfels,
Alina Szybalsky

Das Poster befasst sich mit der Problematik in wie weit das momentane Bildungssystem noch
zeitgerecht ist und welche Alternativen es hierzu gibt. Bei dem deutschen Bildungssystem findet eine
vielfache Gliederung in Primarbereich (Grundschule), Sekundarbereich I und Il sowie in den tertidren
Bereich (Hochschulen) statt. Bereits nach dem Primarbereich findet eine Zuordnung der Schiiler (ca.

im Alter von 9 Jahren) in den vertikal untergliederten Sekundarbereich | statt. Dieser Sektor unterteilt
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sich in die Schulformen Hauptschule, Realschule und Gymnasium. In Folge der friihen Verteilung der
Schiiler auf die separierten Schulformen findet eine Entwicklung hin zur sozialen Chancenungleichheit
statt. Es hat sich erwiesen, dass die ausgewdahlte Schulform stark von der sozialen Herkunft des Kindes

abhangt.

Ein solch vielfaltig gegliedertes Modell steht (wie auch farblich auf dem Poster markiert) der
integrierten Gesamtschule (IGS) gegenuber. Dieses System hat die Egalisierung der ungleich
verteilten sozialen Erfolgschancen zum Ziel und will dies erreichen, indem eine Trennung der Schler
frihestens nach der neunten Klasse stattfindet. Das Ziel dieses Systems ist es die sozialen
Ungleichheiten abzuschwachen. Nun ist jedoch die Frage, wie man die unterschiedlichen
Leistungsniveaus miteinander kombiniert bekommt. Aufgrund des langeren gemeinsamen Lernens
mussen natdrlich auch neue Methoden fir einen erfolgreichen Unterricht entwickelt werden.
Hierdurch entsteht die Entwicklung weg vom Frontalunterricht und hin zur Gruppenarbeit, bei denen
sich die Schiler selber Wissen aneignen konnen (siehe Eye-Catcher). Aufgrund der unterschiedlichen
Leistungsniveaus ist der Lehrer gezwungen auf alternative Unterrichtsmethoden zuriick zu greifen,
anstatt an den alten festzuhalten. Die IGS setzt aulerdem vermehrt auf das Team-Kleingruppen-
Modell. Bei diesem Modell wird eine Jahrgangsstufe in unterschiedliche Stammgruppen unterteilt,
jedoch existiert trotzdem ein gemeinsames Klassenzimmer. Hierdurch werden der Zusammenhalt und
die sozialen Kompetenzen gefdrdert. Jeder Stammgruppe wird dann ein festes Team von Lehrern zur
Verfugung gestellt, welches nach Mdglichkeit nur sehr selten wechselt. Mittels dieser Methode wird
fiir Bestandigkeit im Unterricht gesorgt und die Schiler besitzen feste Bezugspersonen. Um trotzdem
eine optimale Forderung jeden Schulers nach seinem personlichen Leistungspotential zu
gewabhrleisten, werden die Schiler in den unterschiedlichen Fachern nochmals in Grundkurse sowie
Erweiterungskurse unterteilt. AuRerdem soll das Facherangebot ausgebaut werden, damit jede

Begabung gefordert werden kann.

Ein positives Beispiel fir die IGS bildet die Laborschule Bielefeld. Hier werden die Schiler
Prozentual nach ihrer Herkunft aufgenommen. 60% der Schiiler werden aus Familien aufgenommen,
deren Eltern keiner einen hoheren Schulabschluss besitzt. 40% der Schiler werden aus Familien
genommen, bei denen mindestens ein Elternteil Abitur besitzt. Kinder mit Migrationshintergrund
werden entsprechend ihrem Anteil in der Bevolkerung aufgenommen. Durch diese Mischung zeigt
sich die Akzeptanz von Unterschieden, welche sogar bewusst herbeigefiinrt werden. Hier sollen die
Schiiler lernen sich gegenseitig zu helfen und zu tolerieren. Die Laborschule Bielefeld ist eine
Ganztagsschule, wodurch die Auswirkungen der sozialen Unterschiede noch stérker eingeddmmt
werden sollen. An dieser Schule gilt auBerdem das Prinzip ,,Lernen aus und an der Erfahrung®,
wodurch das Testen von neuen Lehrmethoden nicht nur erlaubt, sondern sogar gewdinscht ist. Ein
weiteres regionales Beispiel fur eine IGS ist die IGS Trier, welche ebenfalls auf das System der

Ganztagsschule zurtickgreift. Weiterhin wurden das Sitzenbleiben sowie die Schulklingel abgeschafft.




Die Bewertung der Schiler richtet sich nach dem Lernfortschritt, bezogen auf deren eigenes
Leistungspotential. In dieser Schule werden somit viele Kompetenzen vermittelt, wie z.B. die
Teamféhigkeit, das Einschatzen der eigenen Leistungen, das Setzen eigener Ziele sowie das Anbieten

und Annehmen von Hilfe.

Betrachtet man nun alle Aspekte, scheint das mehrgliedrige System ein veraltetes Modell zu sein,
welches so auch nur noch in Deutschland vorzufinden ist. Die Gesamtschule ist, wenn man die
umliegenden Lander betrachtet, schon langst zur Norm geworden und das auch aus zahlreichen
Grinden, welche im Laufe des Textes angesprochen wurden. Durch die IGS ist der Inklusionsgedanke
ebenfalls erfillt, da die Individualitat jedes Menschen nicht nur anerkannt, sondern auch geférdert
wird. Hierdurch wird die Vielfalt zur Normalitdt und jeder Mensch erhalt die gleiche Chance sein
Leben nach seinem Leistungsvermdgen auszugestalten. Auch wenn die IGS sich in Deutschland noch
im Anfangsstadium befindet und somit noch viele Komplikationen beseitigt werden miissen, finden

wir, die Referenten, dass es trotzdem eine notwendige Investition in die Zukunft ist.

Gestaltung

Das Thema ,,Heterogene Lerngruppen — IGS als beste Ldsung?“ musste grundsatzlich in zwei
Bereiche eingeteilt werden. Hier wird dem mehrgliedrigen System das Gesamtschulsystem
gegenubergestellt. Wir nutzen ein Bild als ,Eye-Catcher*, das sich zentral auf dem Poster befindet.
Das Bild zeigt zwei Arten der Unterrichtsgestaltung.

Die linke Bildhalfte lasst sich eher der Mehrgliedrigkeit zuordnen, welche durch die Farbe Blau und
blaue Uberschriften gekennzeichnet wird. Uber dieser Seite des Bildes befindet sich eine Definition
der Mehrgliedrigkeit, sowie der Homogenitét, die sich darin wiederfinden lasst. Ein blauer Pfeil, der
von der linken Bildhalfte ausgeht, verweist auf das momentane Bildungssystem in Deutschland,
welches Uberwiegend mehrgliedrig ist. Unter der Darstellung des Bildungssystems befindet sich das
Bild dreier Verkehrsschilder, die nochmal die ,, Abfahrt“-Mdglichkeiten im mehrgliedrigen System
verdeutlichen. Darunter ist eine Tabelle, die Pro- und Contra-Argumente dieses Systems aufzeigt.

Das Szenario der rechten Seite entspricht mehr dem integrativen Gesamtschule-System, welches
farblich griin gehalten wurde. Uber der rechten Bildhalfte befinden sich, wie bei der Mehrgliedrigkeit
links, Definitionen zur Gesamtschule und zur Heterogenitit. Rechts neben den Definitionen stehen
untereinander die Grundziige des Bildungsprogramms, die Ziele der integrativen Gesamtschule (IGS)
sowie flexible Differenzierung. Darunter befindet sich wieder ein Verkehrsschild, welches dieses Mal
nur in eine Richtung verweist: in die, der Gesamtschule. Ebenso befindet sich erneut unter dem
Verkehrszeichen eine Tabelle, die Argumente fiir und gegen die Gesamtschule gegeniiberstelit.

Bei der Gestaltung des Posters war uns wichtig, die beiden Schulsysteme deutlich voneinander zu
trennen. Deshalb entschieden wir uns fir den bereits geteilten ,Eye-Catcher® und die farbliche

Unterteilung.




Zum Schluss verweisen zwei orangene Pfeile auf das Fazit, welches in der unteren Mitte platziert ist.

Prozess der Erstellung

Zu Beginn des Seminares ,,Erziehung fir Menschenrechte, Demokratie und Zivilgesellschaft“ wurde
uns mitgeteilt, dass wir eine 45-minitige Lehreinheit présentieren sollen, zu der ein Poster erstellt
werden soll.

Wir entschieden uns fir das Thema ,,Heterogene Lerngruppen — IGS vs. Mehrgliedrigkeit™.

Von unserem Dozenten Dr. Miiller erhielten wir die Blcher Das Bildungswesen in der Bundesrepublik
Deutschland und Wérterbuch Padagogik. Auf der Grundlage dieser und weiterer Buicher erstellten wir
unsere Lehreinheit sowie das Poster. Sowohl den Eye-Catcher, als auch die Verkehrszeichen suchten

wir im Internet heraus.

Quellen:

Bender, Diana (2007): Heterogenitat im deutschen Schulwesen. Online unter
http://www.hausarbeiten.de/faecher/vorschau/169085.html [Letzter Zugriff: 21.06.2013].

Cortina, Kai S./ Baumert, Jurgen/ Leschinksky, Achim/ Mayer, Karl Ulrich/ Trommer, Luitgard (2008): Das
Bildungswesen in der Bundesrepublik Deutschland. Reinbek.

Hepp, Gerd F. (2011): Bildungspolitik in Deutschland. Eine Einflihrung. Wiesbaden.

Integrierte Gesamtschule Trier (0.J.): Die Schule im Griinen. In Trier ganz oben. Online unter http://www.igs-
trier.de [Letzter Zugriff: 21.06.2013].

Kein Autor (2012): Von der Kompetenzstufung zur Binnendifferenzierung.
Online unter: http://lehrerfortbildung-bw.de/faecher/mathematik/gym/fb2/modul5/2_bin_kom/komp_stu/
[Letzter Zugriff: 21.06.2013].

Schaub, Horst/ Zenke, Karl G. (2007): Worterbuch Padagogik. Miinchen.

Scholz, Ingvelde (2012): Das heterogene Klassenzimmer. Online unter http://www.v-
r.de/pdf/titel_inhalt und_leseprobe/1007976/inhaltundleseprobe 978-3-525-70133-1.pdf [Letzter Zugriff:
21.06.2013].

Trierischer Volksfreund (0.J.): Das p4ddagogische Konzept der IGS Trier. Online unter
http://igstrier.blog.volksfreund.de/das-paedagogische-konzept-der-igs-trier// [Letzter Zugriff: 21.06.2013].

Universitét Bielefeld (0.J.): Eine Vorstellung. Laborschule Bielefeld. Online unter http://www.uni-
bielefeld.de/L S/laborschule_neu// [Letzter Zugriff: 21.06.2013].
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5. Geschlecht
5.1. Madchen und Exklusion

Von: Christine Kolb, Louisa Diesinger, Ella Ernst, Helena Enns, Johannes Schulz,
Joscha Brakemeier

Geschichtliche Entwicklung der Madchenbildung
Das Thema der Frauen bzw. Médchen Exklusion in der Gesellschaft zieht sich durch die ganze

Geschichte der Menschheit. Manner waren immer schon die ,,Starkeren*, was die korperliche
Konstitution betraf. Aus diesem Bewusstsein des Starkeren entwickelte sich irgendwann das Denken,
dass Frauen auch geistig unterlegen wahren. Man begann sie lediglich als Begleiterinnen der Manner
zu sehen und nicht mehr als eigenstdndig Denkende und Handelnde Wesen. Wenn man sich die
Geschichte, unterteilt in Epochen, ansieht, dann kann man durchgehend feststellen, dass sich die
Frauen im Nachteil befanden. Sie hatten nicht dieselben Rechte wie Manner und auch nicht dieselben
Mdglichkeiten sich zu entfalten und zu finden. Bei den Griechen zum Beispiel lernten nur wenige
Maédchen lesen und schreiben. Ihre spateren Aufgaben erforderten dieses Wissen nicht, denn sie
wurden schon friih auf das Fuhren eines Haushaltes, also Kochen, Weben und Spinnen, vorbereitet.
Wahrend die Jungs auf Hohere Schulen gingen, wurden die Madchen auf ein Leben als Hausfrau und
Mutter vorbereitet. In der Zeit des Mittelalters beschréankte sich die Bildungsmdglichkeit der Madchen
fast ausschlieflich auf Kldster oder Vater und Ehemanner, die eine gebildete Tochter/Frau haben
wollten. Wer Nonne wurde brauchte eine gewissen Bildung um die Heilige Schrift zu verstehen und
abschreiben zu konnen. Die Bildung der Firstinnen und Frauen aus dem Adel war jedoch héher als die
der Madchen aus den Unterschichten. Unter ihnen gab es Dichterinnen und Ubersetzerinnen, manche
korrespondierten sogar in bis zu acht Sprachen. In der Friilhen Neuzeit entstanden auch sogenannte
Médchenschulen, die jedoch ausschliellich dafiir da waren aus den Mé&dchen tiichtige und fahige
Hausfrauen zu machen. Eine Moglichkeit sich weiter zu bilden bestand darin, ein Lehrerinnenseminar
zu besuchen und auf Madchenschulen zu unterrichten. Im Zuge der Aufklarung sah man die
Notwendigkeit fur Bildung, doch wurde diese den Madchen weitestgehend unterschlagen und
verweigert, weil man sie nicht fur fahig hielt sich gréReres Wissen anzueignen und darin eine Art
Sittenzerfall sah. Das erste deutsche Madchengymnasium wurde 1893 vom Verein ,,Frauenbildungs-
Reform* in Karlsruhe ertffnet. Frauenbewegungen k&mpften nun fir das Recht der Frau auf Bildung
und dadurch auch auf eine Chancengleichheit den Ménnern gegeniiber. Sie forderten das Ende der
Diskriminierung und ExKklusion aus der Bildung. Frauen kampften daflir an eine Universitit gehen zu
durfen und flr sich selbst entscheiden zu kodnnen, welchen Weg man einschlagt und welche
Ausbildung man macht. Doch dies wurde, trotz allem doch sehr zdgerlich, erst nach dem zweiten
Weltkrieg mdglich. Das 20. Jahrhundert ist ein besonderes Jahrhundert fiir das Bildungssystem und
vor allem flr die Madchen. In diesen hundert Jahren ereignen sich sehr viele Ereignisse, die die
Médchenbildung und besonders die Gleichstellung der Madchen vorantreibt. Anfang des 20.

Jahrhunderts gab es sehr viele Madchenschulen. Fir die Allgemeinbildung biirgerlicher Madchen gab
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es nur die héheren Méadchenschulen. Die hohere Madchenschule ist der Vorlaufer des spéteren
Mé&dchengymnasiums. Die Schilerinnen konnten nach neun oder zehn Schuljahren ohne einen
anerkannten qualifizierten Abschluss die Schule absolvieren. Die Beamtenlaufbahn oder ein
Universitatsstudium war den Madchen verwehrt. Ein Hauptziel der Mé&dchenschule war, die Madchen
auf die zukinftigen Aufgaben und Pflichten zu vorbereiten. Darunter zahlten hduslichen Pflichten, wie
kochen und Haushaltsfiinrung, sowie die Rolle der Mutter und Ehefrau. Es gab Eltern, die eine
verbesserte Ausbildung ihrer Tochter begriiiten. Sie suchten Mittel und Wege, um den finanziellen
und sozialen Status ihrer Tochter zu sichern. So kam es dazu, dass am Ende des 19. Jahrhunderts
immer mehr Eltern eine gymnasiale Bildung fiir ihre Tochter wiinschten oder die Bildungswiinsche

ihrer Tochter unterstitzten.

Geschlechterstereotypen

Geschlechterstereotypen schreiben Personen auf Grund ihrer erkennbaren Geschlechtszugehorigkeit
bestimmt Eigenschaften und Verhaltensweisen zu. Solche Stereotypen enthalten sozial geteiltes
Wissen Uber die charakteristischen Merkmale von Frauen und Manner (auch Vorurteil oder Klischee
genannt). Sie beeinflussen aber nicht nur die Wahrnehmung, Beurteilung und Bewertung anderer
Menschen, sondern nehmen Einfluss auf Verlauf und Form zwischenmenschlicher Interaktionen. Doch
wie entstehen solche Geschlechterstereotypen? Die Entwicklung von Stereotypen beginnt bereits im
Kindesalter, in dem erste kategoriale Unterscheidungen in der Wahrnehmung entstehen. Ein Kind im
Alter bis sechs Monate ist bereits in der Lage eine Unterscheidung zwischen mannlichen und
weiblichen Stimmen zu treffen. Die Unterscheidung zwischen méannlichen und weiblichen Gesichtern
entwickelt sich bei Kindern bis neun Monate. Die Entwicklung von geschlechtstypischen Préferenzen
fur Spielsachen, Aktivitaten und Spielpartner findet im 1.-3. Lebensjahr statt. Im \orschul- bis
Grundschulalter werden gleichgeschlechtliche Spielpartner eindeutig bevorzugt. Wichtig zu erwéhnen
ist, dass in dieser frihen Entwicklungsphase der kategorialen Unterscheidungen in der Wahrnehmung,
der Aufbau wvon bewusstem Wissen (ber Geschlechterstereotypen beginnt. ,,Personliche
Interaktionen*, wie zum Beispiel durch erhéhte Aufmerksamkeit auf extreme Phénomene,
Emotionen in Interaktionen oder Interaktionen, die auf Zuweisung sozialer Rollen basieren, und
»S0ziales Lernen* von anderen oder aus Medien flihren zu einem Stereotyp Uber eine bestimmte
Gruppe. SchlieBlich entwickelt sich dies zu einer Rechtfertigung typischer sozialer bestimmte
Altersstufe (etwa 9 Und 10. Schulklasse). Andere sind Uberzeugte Verfechter der Monoedukation. Erst
dort kdnnten sich die Schiler und Schilerinnen frei entfalten und ihr ,,Geschlecht vergessen®. Laut
Faulstich-Wieland sei es jedoch unverzichtbar dass Lehrer und Lehrerinnen, die eine gréRere
Sensibilitat daftr entwickeln, dass Madchen haufig eine andere Herangehensweise an

Problemstellungen haben als ihre ménnlichen Mitschdiler.




Gestaltung des Posters

Durch gemeinsames Brainstorming in unserer Projektgruppe haben wir die Gestaltung des Posters
ausgearbeitet. Jeder hat seinen Anteil am Referat auf die relevantesten Aussagen und Erkenntnisse hin
verkirzt, sodass nur die wichtigsten Fakten auf das Poster gekommen sind. Zu den
Gestaltungselementen ist Zusagen, dass wir vor allem eine Ausgewogenheit zwischen Bildern und
Schrift erreichen wollten. Sowie gezielt Eyecatcher (Zahlenstrahl, selbstgestraltetes "Exklusions-
Logo", Schulbiicher) eingesetzt haben, um unserem Poster die verdiente Aufmerksamkeit zu
garantieren. Wir haben versucht unser Poster vielseitig und abwechslungsreich zu gestalten, um die
einzelnen Themen visuell noch einmal voneinander abzuheben. Deshalb haben wir Elemente, wie die
Tabelle oder das Diagramm, sowie aber auch einen Zeitstrahl zur Darstellung genutzt. Die Farbwahl

haben wir so getroffen, dass sie den Beobachter des Posters nicht Gberfordern.

Prozess der Erstellung

Bevor wir mit der eigentlichen Erstellung des Posters beginnen konnten, haben wir das Hauptthema in
Unterthemen eingeteilt. Somit konnte sich jeder intensiv mit einer Thematik auseinander setzten. Nach
intensiven Recherchearbeiten haben wir unsere Ergebnisse zusammengetragen. Nun wurden
Uberlegungen zur Gestaltung des Posters angestellt. Dazu war zunachst wichtig, das Ausgearbeitete zu
prazisieren und wichtiges von unwichtigem zu trennen. Zusétzlich dachten wir dariiber nach, welche
graphischen Elemente wir verwenden kdnnten, um unser Poster attraktiv zu machen. Im Zuge dessen,
entwickelten wir auch das Exklusions-Logo. Besonders achteten wir darauf, dass die Elemente auf

dem Poster alle Gibersichtlich angeordnet wurden.

Quellen:
Hilgers, Andrea(1994): Geschlechterstereotype und Unterricht. Zur Verbesserung der Chancengleichheit von
Madchen und Jungen in der Schule, Miinchen & Weinheim.

Koch, Hans-Albert (2008): Die Universitat. Geschichte einer europdischen Institution, Darmstadt.

Schluter, Anne (1992): Pionierinnen Feministinnen Karrierefrauen? Zur Geschichte des Frauenstudiums in
Deutschland, Pfaffenweiler

Twellmann, Margit (1972): Die Deutsche Frauenbewegung. Thre Anfange und erste Entwicklung Quellen 1843-
1889, Meisenheim am Glan.
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Frauengeschlechterforschung_Becker_na.pdf, Geschlechterstereotype: VVon Rollen, Identitadten und Vorurteilen/
Padagogische Hochschule Freiburg (06.06.2013).

http://www.lasa-brandenburg.de/fileadmin/user _upload/MAIN-

dateien/veranstaltungen/2012/Gleichstellung _06.12.2012/Doku/KESSELS Potsdam_Gleichstellung_2013 Onli
ne-Dokumentation.pdf, Muss Frau ihren Mann stehen - Entstehung von Geschlechterstereotypen/ LASA
Brandenburg (06.06.2013).

http://www.uni-hamburg.de/home/blunck/hypatia.pdf, Hypatia/ Uni Hamburg (01.06.2013).
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5.2. Jungen und Exklusion
Von: Stephanie Curry, jasmin Dues, Sarah Oesch, Tabea Scheid, Nicole
Schikorra, Katja Wallrich

Die Ergebnisse der Pisa-Studien 2000 bis Pisa 2009 haben gezeigt, dass Jungen in Deutschland - mit
Ausnahmen auch weltweit - beim Lesen als wesentlicher Schlisselkompetenz fir die schulische
Lernleistung, durchschnittlich gravierend schlechter abschneiden als Mé&dchen. Jungen zeigen
durchschnittlich insgesamt schlechtere Leistungen in der Schule. Es ist daher die Frage, ob Jungen im
allgemeinbildenden Schulsystem benachteiligt werden. Gleichstellung und Chancengleichheit sind
aber grundlegende ethische wie rechtliche Erfordernisse (GG Art 3; Schulgesetze; EU-Recht,
AEdMR). Allein aus den im Plakat gezeigten statistischen Daten ist nicht abzuleiten, dass Jungen
offentlichkeitswirksam ,,Bildungsverlierer genannt werden missten - auch die Massenmedien
dramatisieren die vorgefunden Tatsachen - aber Handlungsbedarf zur Verbesserung der Lernsituation

aller Schiler insgesamt und insbesondere der der Jungen ist danach offenkundig.

Anmerkungen: Madchen erhalten weit haufiger auBerschulische Nachhilfe als Jungen (Pisa 2000). Im
Erwerbsleben erzielen Méanner (trotzdem) hdhere Einkommen als Frauen. ,,Junge Frauen und Manner
nehmen heutzutage nahezu gleich haufig ein Studium auf. Auf den darauf folgenden Stufen der

akademischen Laufbahn sind Frauen jedoch nach wie vor unterreprasentiert. (BMFSJ Datenreport)

Erklarungsversuche beschaftigen sich mit dem biologischen Geschlecht und dem Gender sowie
soziokulturellen Faktoren. Das biologische Geschlecht: Der genetische Unterschied, das Y-
Chromosom, sorgt fiir die Ausbildung der Hoden, weshalb  Testosteron bereits auf die Entwicklung
des ménnlichen Fotus einwirkt. Unter Einfluss von Testosteron entwickelt sich der Unterschied der
Geschlechter, Muskelmasse, Wuchs, ,,mannliche Gesichtsziige*, aber auch eine unterschiedliche
Verschaltung des neuronalen Netzwerkes des mannlichen Gehirns. Im Ergebnis ist das mannliche
Gehirn etwas anders organisiert und strukturiert als das weibliche. Das Gehirn entwickelt sich
zeitlebens weiter unter Signalen und Einfliissen von innen (bspw. durch Androgene) aber insbesondere
durch seinen aktiven Gebrauch: Es verstérken sich die aktivierten neuronalen Verschaltungen und
synaptischen Verknipfungen. Stark gehdufte Téatigkeiten - im besten Fall aufgrund begeistertem
Interesse oder Vorlieben - fiihren zu einer unterschiedlichen Gehirnentwicklung und damit zu
unterschiedlich ausgepragten individuellen, wie auch geschlechtsspezifisch geh&uft auftretenden
Fahigkeiten.

Wenn Jungen (siehe oben: ,,hormonell bedingt*) ein ausgepréagtes Bediirfnis nach Kréftemessen und
anderen Herausforderungen haben, sind das Voraussetzungen, die positiv flr Lernleistung nutzbar
sind — und ,,uberschielende” Energien konnen durch angemessene Gelegenheit zum ,,Austoben®

abgeleitet werden.




Das soziale und kulturelle Geschlecht (Gender): Die biologische Ungleichheit fiihrt, (bereits
historisch) nicht kulturfrei und wertneutral beurteilt zur dichotomen Typisierung von mannlichen und
weiblichen Eigenschaften und sozial festgeschriebenen, aber im fortwdhrenden Wandel befindlichen
Geschlechterrollen. Jungen versuchen dem ,, Jungenbild“ in ihrem sozialen Umfeld zu entsprechen und
laufen — insbesondere bei bildungsfernem Umfeld — Gefahr, mit diesem Verhalten in der Schule
zuriickgewiesen zu werden. Sie sind ihrem Rollenverstdndnis entsprechend weniger angepasst,
weniger (Schul-) leistungsbereit, zeigen weniger schuladaptives Verhalten, grenzen sich eher gegen
die Anspriiche der Erwachsenen ab und werden umgekehrt in der Schule nicht adaquat angenommen.
(vgl. Kuhn 2008; Debus 2012; OECD Pisa 2009) Hinsichtlich der Lesekompetenz der Jungen ist
daraus beispielsweise zu folgern, dass Jungen ein ihren Interessen entsprechendes Leseangebot
bekommen missen, Lesekompetenz in das ,,generelle Mannerbild“ eingebracht werden muss,
insbesondere ménnliche Vorbilder Interessengebiete und interessante Tatigkeitsfelder aufzeigen

sollten, die Lesekompetenz erfordern.

Soziokulturelle Faktoren: Das Ergebnis der Pisa-Studien ist, dass grundsatzlich die soziale Herkunft
fiir den Schulerfolg der Kinder maRgeblicher wirkt als das biologische Geschlecht, ein anderes, dass
die Unterschiede innerhalb der Geschlechter groBer seien als zwischen den Geschlechtern. Auf die
Schulleistungen wirken massiv wirtschaftliche, soziale und kulturelle Bedingungen (vgl. OECD Pisa
2009, Zusammenfassung) Jungen scheinen sensibler zu reagieren als Madchen beispielsweise auf
einen niedrigen sozialen Status, eine prekédre wirtschaftliche Lage der Eltern mit angespannten
hauslichen Verhdltnissen oder auf die Abwesenheit eines Elternteils - grundsétzlich vermissen sie
méannliche Erwachsenenvorbilder - mit der Folge, dass beispielsweise Anstrengungsbereitschaft und
schuladaptives Verhalten abnimmt. (Méadchen hingegen profitieren von den Vorbildern berufstétiger
Mdtter und deren strukturiertem Alltag.) Anmerkung: Weil Migration oft mit einem ungunstigen
soziobkonomischen Hintergrund einhergeht und sich regelméRig erst dann auf die Schulleistung
auswirkt (vgl. Nold 2008), wurde auf die gesonderte Betrachtung wvon Jungen mit

Migrationshintergrund verzichtet.

Losungsansatz und Fazit: Gender Mainstreaming als Leitlinie, Chancengleichheit fur Jungen und
Madchen herzustellen, muss sowohl den Unterschieden als auch den Gemeinsamkeiten der
Geschlechter Rechnung tragen und bereits in der frihkindlichen Erziehung ihren Niederschlag finden
— die geschlechtsspezifischen Rollenbilder missen sich dazu in der Gesellschaft &ndern. Die Schule
ist u.a. Ort der Sozialisation sowie der Entwicklung der Geschlechteridentitat und sie ist (auch

gesetzlich) gefordert, Chancengleichheit - vorliegend Inklusion der Jungen - herzustellen.

Reflexive Koedukation mit Elementen des geschlechtergetrennten Unterrichts nimmt dazu die
Genderperspektive ein, berlcksichtigt in der pédagogischen Praxis geschlechtsspezifisches
Lernverhalten und unterschiedliche Interessen und Voraussetzungen. Pddagogische Elemente sind

darauf zu prifen, ob sie bestehende Geschlechterverhéltnisse stabilisieren oder zu einer kritischen




Auseinandersetzung und zu Verénderung beitragen. Andere theoretische Ansatze sind beispielsweise
Ausbau von Schulsozialarbeit (Schulhilfeplanung), von Ganztagsschulen (die der verénderten
Geschlechterordnung entspricht, wonach beide Eltern erziehen und arbeiten), vermehrt ménnliche
Erzieher (Verbesserung der Aushildung und Anerkennung des Berufes, héheres Arbeitsentgelt),
ausgeglichene Anzahl mannlicher Lehrer, besondere Jungenpddagogik und Jungenarbeit. Eine
herausragende Bedeutung hat aber die allerfriiheste und in der Schule fortgesetzte addquate
(zugewandte, kreative, anregende ...) Beschaftigung der Erwachsenen mit Kindern - individuell und
institutionalisiert - und ganz besonders die der Kinder miteinander (freies Spiel, Bewegung, Sport,
alters- und geschlechtsiibergreifende Gruppenarbeit) fur (schulische) Leistungsbereitschaft und
Leistungsvermdgen sowie soziale Kompetenzen. Jungen sind benachteiligt, wenn ihre Potentiale
missverstanden, nicht genutzt und nicht ausgeschopft werden, ,,lberangepasste Madchen sind auch
in einer ,traurigen Lage“, ebenso vernachlassigte Kinder und solche, fur die der Anspruch auf

Inklusion (noch) nicht durchgesetzt ist.

Gestaltung des Posters

Nach der ersten Literaturrecherche war offenkundig, dass durch das Plakat das vielschichtige Thema
nur angerissen werden konnte, um das Interesse und das Problembewusstsein des Betrachters zu
wecken und ihn zum Nachdenken und eigener Recherche zu animieren. Wir haben uns daher zun&chst
auf die vorgefundenen Statistiken beschrankt, die die derzeitige Situation der Jungen im
Bildungssystem beschreiben. Weitere Inhalte, beispielsweise Erklarungsversuche und weitergehende
Losungsansétze, hatten eines zweiten Plakates bedurft und sind im Begleitheft angerissen.
»Eyecatcher” ist der, die Schieflage zu Lasten der Jungen ins Bild setzende ,,Schiefe Turm zu Pisa“,
der die offentlichkeitswirksame Dramatisierung des Themas in den Massenmedien wiederspiegelt,
aber ,,politisch“ nicht korrekt ist, denn es sind nicht die Méadchen, die die Jungen ins Hintertreffen
geraten lassen (den Pisa-Turm in die Schieflage ziehen), sondern Mangel im Schulsystem. Dies
erkennt der Betrachter selbst durch die umgebenden Grafiken und Erlauterungen, die statistische
Daten aber auch bekannte Vorurteile beinhalten. Dass Madchen ,,Pisa im Griff* hatten vermittelt das
Bild auch, aber auch das ist entspricht nur eingeschrankt der Realitdt. (Unter der grafischen
Trennungslinie) ,,Unterm Strich* kommen heraus: Erste Ldsungsansétze, rechtliche Grundlagen und

beispielhafte Projekte zur Férderung von Jungen, insbesondere ein aktuell in Trier umgesetztes.

Prozess der Erstellung

Am Beginn stand die Recherche aller Gruppenmitglieder, welche andere Ergebnisse lieferte, als wir
zundchst erwartet hatten, welche aber bei ndherer Betrachtung grundsatzlich unseren eigenen
Erfahrung aus der Schulzeit entsprach (geschlechtsspezifische Benachteiligungen und Bevorzugungen
von Jungen und Madchen bezogen auf bestimmte Unterrichtsfacher und soziales Verhalten). Unsere
dazu befragten ménnlichen Kommilitonen waren sich spontan einer Benachteiligung der Jungen in der

Schule nicht bewusst. Nach einem ersten Austausch der Informationen teilten wir die Recherchearbeit




nach Teilaspekten getrennt unter allen Gruppenmitgliedern auf und erstellten zuletzt gemeinsam nach
einer Kkritischen Diskussion einen ersten Entwurf des Plakates, den wir gemeinsam weiterentwickelten.
Anlasslich der Présentation unseres Themas im Seminar durch Stephanie Curry, Sarah Oesch, Nicola
Schikorra, haben wir mit den Kommilitonen wesentliche geschlechtsspezifische Stereotypen
zusammengestellt und auf dem Plakat festgehalten. Jasmin Dues, Tabea Scheid, Katja Wallrich
bearbeiteten das Plakat grafisch weiter zur ,Prasentationsreife”, Nicola Schikorra erstellte das
Begleitheft.
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6. Schulschwierigkeiten

6.1. Lernschwierigkeiten (LRS, funktionaler Analphabetismus)
Von: Michele Johannes, Mariam Messeh, Lisa Terwer, Domenico Stecconi.
Annika Réhrig

Wenn die Buchstaben zum Feind werden

Das Poster beinhaltet Informationen zu dem Thema Lernschwierigkeiten im Bereich Lesen und
Schreiben. Es zeigt zunéchst allgemeine Informationen (ber funktionalen Analphabetismus auf. Dabei
gehen viele Menschen, falschlicherweise, davon aus, dass Analphabetismus in Deutschland keine
grolle Rolle spiele. Auch wenn funktionaler Analphabetismus nicht der absoluten Unkenntnis der
Schriftsprache gleichkommt, beeintréchtigt er dennoch den Alltag und das Leben der Betroffenen. Im
Februar 2011 brachte die Level-One Studie (leo. Studie) der Universitdt Hamburg neue Erkenntnisse
uber die Alphabetisierungsrate in Deutschland. Das Projekt wird vom Bundesministerium fiir Bildung
und Forschung unterstiitzt und steht unter der Leitung von Professorin Anke Grotliischen von der
Universitdt Hamburg. Bis zu diesem Zeitpunkt ging man davon aus, es handle sich etwa um 4
Millionen funktionale Analphabeten in Deutschland. Die Studie aktualisierte im Jahr 2011 den Wert
auf etwa 7,5 Millionen Menschen im Alter zwischen 18 und 64 Jahren. Das entspricht 14% der in
Deutschland lebenden Erwerbstdtigen, die somit nur einzelne Satze lesen, aber keinen
zusammenhéngenden Text verstehen konnen. Dies bedeutet, dass jeder zehnte Erwachsene nur
begrenzt am kulturellen Leben teilnehmen kann. Um die Alphabetisierungsrate zu ermitteln, wurden
mit 8 436 Personen in Face-to-face Befragungen speziell entwickelte Lese- und Rechtschreibtests
durchgefuhrt. Diese Anzahl setzt sich aus 7 035 Personen und einer Zusatzstichprobe von 1 401
Personen im untersten Bildungsbereich zusammen. Die Tests sollten Aufschluss iber den sogenannten

Alpha-Level der Testperson geben.

Erreicht eine Testperson blof? die Anforderungen fur Alpha-Level 1, 2 oder 3, so spricht man von
funktionalem Analphabetismus, bei Alpha-Level 4 werden die Defizite als ,,fehlerhaftes Schreiben®
gewertet. Diese Alpha-Levels wurden im Schwesterprojekt ,lea.-Literalitdtsentwicklung von
Arbeitskréften* mit Hilfe von Sprachtheorien fur Leseanfanger entwickelt. Die Ergebnisse haben
gezeigt, dass der Grofteil der erwachsenen Bevdlkerung (59,7%) Kompetenzen aufweisen, die tber
den Alpha-Level 4 hinausgehen.

Die Unfahigkeit, Texte lesen und schreiben zu kdnnen, wird als Teilleistungsstérung bezeichnet, da
das Defizit nur in einem begrenzten Funktionsbereich zu finden ist. Im Zusammenhang mit Schule

werden Teilleistungsstdrungen auch ,,umschriebene Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten®




genannt. Von auBerster Wichtigkeit ist es, diese Defizite nicht mit einem geringeren
Intelligenzquotienten in  Verbindung zu bringen. Die Betroffenen sind meist mindestens
durchschnittlich intelligent. Die Stérung kann beispielsweise durch eine Reizverarbeitungsschwéche
im Gehirn hervorgerufen werden, die eine vollstandige Verarbeitung der Informationen verhindert. Es

handelt sich aber nicht um eine neurobiologische Erkrankung.

Eine dieser Teilleistungsstdrungen ist die Lese-Rechtschreibschwéche (LRS) oder auch Legasthenie.
Jedes Jahr sind 35 000 Kinder an deutschen Schulen von LRS betroffen. Dies zeigt sich oftmals sehr
deutlich an ihrem mangelhaften Lesen und Schreiben. Sehr oft (40-70%) haben sie auch
Rechenprobleme. Fir Lehrer ergibt sich daraus eine hohe Wahrscheinlichkeit, ein oder zwei Kinder
mit LRS als Schiler in einer Klasse unterrichten zu miissen, was sich oft als groe Herausforderung
herausstellt. Dabei kann die St6érung schneller und erfolgreicher behoben werden, wenn sie sehr frih
anerkannt wird. Haufig wiederkehrende Schreib- und Lesefehler sind Auslassungen, Vertauschungen,
Ersetzungen, geringes Leseverstandnis und niedrige Lesegeschwindigkeit. Ein groRes Problem fir
betroffene Kinder stellen die Buchstaben dar, die sich in ihrer Form stark ahneln (zum Beispiel durch
Inversion (d, q), Reversion p > q) oder die &hnlich (t,d) oder gleich (f,v) klingen. Die Hamburger
Schreibprobe stellt einen Zusammenhang zwischen den Schreibkompetenzen und dem Alter des
Kindes her und kann helfen, festzustellen, ob die Fehler zu dem normalen Lernweg gehdren oder als

Storung betrachtet werden miissen. VVor dem Ende der 2. Klasse kann man nicht von LRS ausgehen.

Der Kinstler Poverino Peppino, der selbst mit LRS zu k&mpfen hatte, schuf seine Reihe mit dem Titel
»der Ferd®, damit man als Betrachter das Problem mit der Rechtschreibung mit Humor nehmen- und
auch darlber schmunzeln kann. Er musste selbst viel Scham und Hohn erleiden und erlebte schwierige

Zeiten als Kind, mit denen er aber im Erwachsenenalter seinen Frieden geschlossen hat.

In den meisten Fallen ist der Blick der Gesellschaft auf Betroffene schlimmer als die Schwéche selbst.
Stigmatisierung ist ein Prozess innerhalb der Gesellschaft, bei dem &uRere Merkmale von
Personen/Gruppen mit negativen Bewertungen belegt und diese in Randpositionen gedrangt werden.
Wenn mdglich, versuchen die Betroffenen, ihr Handicap zu verbergen. Kinder mit LRS werden meist
als ,,dumm* oder ,faul“ deklariert und ihre Schwache wird ihrer eigenen Untétigkeit zugeschrieben.
Wenn eine Schwache diagnostiziert wird, ist das Resultat haufig mangelnde Motivation von Seiten der
Kinder, weil sie denken, dass sie selbst nichts gegen diese ,,Krankheit* unternehmen konnten. Es

kommt leider auch vor, dass sich die Lehrer nicht fiir diese Art von Problemen verantwortlich fihlen.

Durch die Konzentration auf dieses eine Defizit, wird das Kind auf seine Schwéche reduziert und
bekommt nur noch selten Lob flr seine restlichen guten Eigenschaften. Der standige Misserfolg und
der Ausschluss aus der Klassengemeinschaft durch Diskriminierung oder Mobbing kdnnen psychische

Probleme verursachen. Es baut sich ein Teufelskreis auf, aus dem ein Entkommen nur sehr schwer




gelingt. Werden die Kinder auf eine Sonderschule geschickt, verfolgt sie dieses Detail ein Leben lang

und es ergeben sich daraus zu einem spéteren Zeitpunkt noch mehr Probleme.

Therapeuten und Psychologen entwickeln fur jedes Kind individuell auf sie zugeschnittene Methoden
und Therapiemdglichkeiten, um ihnen ein normaleres Leben zu ermdglichen. Zunéchst sollte die
phonologische Bewusstheit der Kinder geférdert werden, das heift, dass sie lautsprachliche Strukturen
einer Schriftsprache erkennen kénnen. Darlber hinaus ist es wichtig, sowohl die Lesefllssigkeit, als
auch die Lesegenauigkeit zu fordern, indem zum Beispiel ein und dieselbe Textpassage mehrmals laut
vorgelesen wird. Auch ein Modell, wie etwa ein kompetenter Mitschiiler oder Lehrer, ware sinnvoll
im Hinblick auf das Nachahmen am positiven Modell, ebenso wie die Bekraftigung von Erfolg, um

die Kinder zu motivieren.

Herkdmmliche Therapien sind beispielsweise allgemeines Lesetraining, bei dem sich die Kinder
Buchstaben mit Hilfe von Buchstabenleseiibungen wie bb, pp, dd einprdgen sollen oder
Rechtschreibtraining, bei dem sie trainieren, Laute mit Hilfe von Einsetziilbungen (M_ _er, Au_0) zu
unterscheiden, um Einzellaute und Lautverbindungen bewusst zu machen. Zusatzlich kann auch
allgemeines Sprachtraining zur Erweiterung des Wortschatzes, Verbesserung der Satzbildung und zum
Trainieren kognitiver Funktionen (Bildung von Oberbegriffen, Finden von Uberschriften) angewandt
werden. Hierzu werden Materialien wie Buchstabenwiirfel, Leselotto oder Lesesterne verwendet.

AuBerdem gibt es auch die Mdglichkeit, Computerlernprogramme zu benutzen (Wortbildtraining).

Die Problematik wirft die groRBe Frage auf, ob Kinder mit LRS in normale Schulen inkludiert werden
oder auf Forderschulen gehen sollten. Beide Seiten weisen sowohl Vor- als auch Nachteile auf, die auf
dem Poster aufgelistet worden sind. Wir kamen zu dem Ergebnis, dass Inklusion ein wiinschenswertes
Ziel ist und dass dieses angestrebt werden sollte, aber es sollte nicht lberstiirzt gehandelt werden. Die
Schwierigkeit besteht darin, eine Balance zwischen dem Wainschenswertem und dem zu
Realisierenden zu finden. Durch die UN-Konvention von 2009 wurde zwar eine Richtung gegeben,
jedoch scheint das Ergebnis von ideologischen Standpunkten hergeleitet worden zu sein, die in der
Realitat keinesfalls gewéhrleistet sind. Der Prozess der Inklusion kann nur langsam und durchdacht

vonstattengehen.

Gestaltung:

Sowohl der Titel als auch das Bild in der Mitte des Posters sind als Blickfang gedacht und sollen das
Interesse des Betrachters wecken. Aus diesem Grund ist der Schriftgrad beabsichtigt klein gehalten,
um Interessierte ndher an das Poster zu locken. Der Titel greift die Angst der Betroffenen auf, mit
Wortern konfrontiert zu werden, die sie als funktionale Analphabeten enttarnen kdnnen. Sie meiden es
daher oft, etwas vorzulesen. Somit wird die Schriftsprache, die unter anderem die menschliche
Kommunikation von der tierischen abhebt und die sich der Mensch als Hilfsmittel zu Eigen gemacht

hatte, zum Feind. Das Bild in der Mitte fasst die ganze Problematik von LRS zusammen. Es zeigt die
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Uberforderung eines lese- und rechtschreibschwachen Kindes, ein vermeintlich ,,leichtes” Wort wie
»Fuchs® zu schreiben und die Verzweiflung der Mutter oder der Lehrerin. Die tbrigen Informationen
sind auf beiden Seiten um das mittlere Bild herum angeordnet, dabei sollen die orangefarbenen

Uberschriften den Betrachter durch das Poster fiihren.

Der Stempel im unteren linken Rand soll sinnbildlich fiir die Stigmatisierung stehen, da Betroffene mit
Vorurteilen ,,abgestempelt” und in Schubladen eingeordnet werden. AuRenstehende, aber vor allem
Lehrer, machen oft den Fehler nur noch diesen Stempel auf der Stirn des Kindes zu erkennen und
nicht mehr das Kind mit all seinen Facetten zu betrachten. Sie reduzieren das Kind somit nur auf sein
Defizit.

Eine weitere metaphorische Darstellung ist der rote Regenschirm, der unter dem Punkt
.» T herapiemdglichkeiten* wiederzufinden ist. Die Kinder unter dem Regenschirm sind von LRS
betroffen. Von oben prasseln falsch geschriebene Worter, die aus Texten von rechtschreibschwachen
Kindern entnommen worden sind, auf sie herab. Der Regenschirm ist die Therapie und die Hilfe, die
sie gegen ihre Schwéache bekommen. Die grinen Hande stehen stellvertretend fir die P&dagogen,
Therapeuten, Psychologen, engagierte Lehrer und Eltern, die den Kindern zur Seite stehen und sie
schitzen. Denn ohne angemessenen Schutz und schnelles Handeln nach der Diagnose verkompliziert
man das Leben des Kindes unnétig und ruft vermutlich langanhaltende Probleme herbei. Die beiden
Bilder in der unteren rechten Ecke veranschaulichen die zwei Wege, die es nach einer Diagnose gibt:
inkludiert man das Kind in die Klasse oder schickt man es auf eine Forderschule? Und mit diesen

Bildern wird die Debatte eingeleitet.

Zu Beginn des Seminars machten wir uns erst mit der Thematik vertraut und verinnerlichten die
Begriffe Inklusion und Schulschwierigkeiten. Wir entschieden uns fiir die Schulschwierigkeiten im
Bereich Lesen und Schreiben, um einen Schwerpunkt zu setzen. Somit war auch direkt der Titel des
Posters gefunden. Im zweiten Schritt machten wir uns Gedanken Uber die Inhalte, die auf unserem
Poster Platz finden sollten und teilten sie untereinander auf. Grundlage fiir die Erstellung des Posters
war eine grundliche Recherche im Voraus. In Gruppenarbeit trugen wir unsere Ergebnisse zusammen,
verbesserten sie und flihrten sie weiter aus. Es war uns wichtig, dass alles zum Schluss in der Frage
mundet, ob Inklusion oder der Wechsel auf die Forderschule mehr Sinn mache. Dann kam es zur
Erstellung des Posters selbst. Wir tiberlegten lange tber die Anordnung der Elemente auf dem Poster,
doch wir einigten uns schnell darauf, dass es in der Mitte einen Blickfang geben sollte, der die ganze
Aufmerksamkeit auf sich zieht. Als dieser gefunden war, ordneten wir die restlichen Informationen um
ihm herum und beschlossen, die linke Seite als Einfihrung in das Thema zu wéhlen. Wir arbeiteten
zunéchst mit Pfeilen, die beide Seiten miteinander verbinden und somit einen Kreislauf schaffen
sollten, doch als diese fiir mehr Unruhe auf dem Poster sorgten, entfernten wir sie. Stattdessen
beschlossen wir, dem Betrachter die Freiheit zu geben, selbst die Richtung festzulegen, in der das




Poster gelesen wird. Obwohl wir gréBeren Wert auf die graphische Darstellung legten, wollten wir
nicht ganz auf Text verzichten, weil nicht jedes Bild selbsterklarend und der Text somit fiir das

Verstandnis wichtig ist.

Quellen:
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Eickhaus-Mdéllmann, Ellen: Diagnose und Férderung lese- und rechtschreibschwacher Schiiler/innen. Max-
Planck-Gymnasium Bielefeld.

Irle, Katja: Sonderschule nur als Ausnahme, in: Frankfurter Rundschau. 19.05.2013.
Grosche, Michael/ Rost, D.H. (Hg.) (2012): Analphabetismus und Lese-Rechtschreib-Schwéchen. Minster:
Waxmann Verlag.

Grotliischen, Anke/ Riekmann, Wibke (2012): Funktionaler Analphabetismus in Deutschland, Ergebnisse der
ersten leo.-Level-One Studie. Minster: Waxmann Verlag.

Hanack, Peter: Weg von der Forderschule, in: Frankfurter Rundschau. 19.05.2013.

Holzner, Franz (1977): Schulproblem: Lese-Rechtschreibschwéche. Wege der Diagnostik und Hilfen fur die
Behandlung. Miinchen: Oldenburg Verlag.
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http://schulgeschichteschulgeschichten.wordpress.com/2011/05/23/Irs-und-textverstehen-teil-2-zum-begriff-Irs-
legasthenie-lese-rechtschreibstorung/ (02.06.13)

May, Peter (2005): Hamburger Schreibprobe. http://www.petermay.de/Komponenten/hsp.htm (10.09.13)

Peppino, Poverino: Der Ferd.http://der-ferd.de (10.09.13)

Metzner, Thorsten: Berlin Forderschule ist Auslaufmodell, in: Tagesspiegel. 19.05.2013.
Stein, Roland/ Ellinger, Stephan: 2013 fallt die Trennung zwischen behinderten und nicht behinderten Kindern,
in: F.A.Z. (2012), S.8.

Schumann, Brigitte: Studie zum Selbstkonzept von Schillerinnen der Sonderschule fiir Lernbehinderte, in:
Heilpadagogik, Jg.7, H. 1/08, S. 83-91.
Teilleistungsstérungen.

http://www.9monate.de/gesundheit-vorsorge/kinderkrankheiten/lese-und-rechtschreibstoerung-legasthenie-
id94048.html (01.03.13)

6.2. Verhaltensauffalligkeiten (AD[H]S, Leistungsangstlichkeit)

Von: Caroline Braun, Nick Breden, Pascal Télkes, Anne Backes, Annika Bohr, Dominic Kaiser

In der Schule gibt es allerhand Probleme vor denen sowohl Lehrer als auch Schiiler stehen. Dieses
Plakat beschaftigt sich mit der Thematik von Verhaltensauffalligkeiten bei Schiilern und legt hierbei
den Schwerpunkt auf das Aufmerksamkeitsdefizitsyndrom, kurz ADHS.

»Der Begriff Verhaltensauffalligkeit betrifft hdufig Abweichungen im psycho-sozialen Bereich, wie
zum Beispiel Sozialverhalten, Motivation und Emotionalitét. Er gilt aber generell auch als Uberbegriff

fiir Erziehungsschwierigkeiten, Storverhalten, usw. Die Bezeichnung ,,Verhaltensauffalligkeit” wird
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oft als Synonym verwendet, um den Ausdruck Verhaltensstérung allgemein zu definieren. Anhand
dieser Definition nach Bovet/Huwendiek l&sst sich ableiten, dass eine Verhaltensauffélligkeit vorliegt,
sofern das Verhalten eines Kindes erheblich von dem anderer Kinder gleichen Alters und &hnlichen
Situationen abweicht. Es gilt jedoch stets eine Differenzierung zwischen , ,Auffélligkeiten® und
»otorungen® zu unterscheiden, die sich in der Haufigkeit und Starke des Verhaltens abzeichnen. Die
Problematik besteht weiterhin darin, dass sich die Kinder aufgrund ihres Verhaltens oft selbst in ihrer

eigenen Entwicklung beeintrachtigen und somit mit ihrer Umwelt in Konflikte geraten.

Bei ADHS im Speziellen handelt es sich um eine psychische Stérung, die bereits im Kindesalter
beginnen kann. Es kann sowohl als Aufmerksamkeitsdefizitsyndrom oder aber auch als
Aufmerksamkeitsdefizitstorung erfasst werden. Im Genaueren stellt ADHS ausgeprégte Probleme mit
der Aufmerksamkeit, Impulsivitdt und Hyperaktivitdit des Kindes dar. Es ist ein multifaktoriell
bedingtes Stdrungsbild, welches durch eine erbliche Disposition beginstigt werden kann. Betroffene
selbst stehen unter immensem Druck zu versagen, was die Entwicklung weiterer psychischen

Stérungen beeinflussen kann.

Die Behandlungsmethode richtet sich stets nach dem Schweregrad, den einzelnen Symptomen sowie
dem Alter des Betroffenen, da ADHS zwar im Kindesalter beginnen, aber auch im Jugend- und
Erwachsenenalter fortdauern kann. Daher ist auch eine zeitgleiche Behandlung der Symptome
wiinschenswert, da dies die Komplexitat der Krankheit besser erfassen und behandeln kann. Am
weitesten verbreitet ist dabei die Behandlung durch den Medikamentenwirkstoff Methylphenidat,
welches in Ritalin, Medikinet oder auch Equasim enthalten ist. Seine Dauer ist nur auf 3-4 Stunden
angesetzt, als Depotpréparat hingegen auf 6-8 Stunden. Das Medikament ist daraus ausgelegt sowohl
die Aufmerksamkeitssteuerung als auch die Impulskontrolle besser regulieren zu kénnen, wodurch
beispielsweise auch die motorische Unruhe verringert werden kann. Dabei auftretende
Nebenwirkungen zeigen sich in Appetitlosigkeit, Kopfschmerzen, Herzklopfen, Bauchschmerzen
sowie Schlafstorungen.

Mittlerweile wurden bereits Therapieformen zur weiteren Behandlung von ADHS entwickelt. Allen
voran gehen muss eine Aufklarung und ebenso eine Beschaftigung mit dem Krankheitsbild. Es wurden
Selbsthilfegruppen fiir die Betroffenen selbst, aber auch Elterngruppen eingerichtet. Spezielles
Coaching soll den Patienten helfen ihre eigenen Starken und Schwaéchen kennenzulernen, ihren Alltag
selbst zu organisieren um ein besseres Zeitmanagement zu entwickeln und individuelle Methoden zur
Stressreduktion zu entwickeln. Da sich das Krankheitsbild vom Kinder- bis hin zum Erwachsenenalter
ausbreitet werden auch Konzentrations- und Entspannungstrainings angeboten. Eine weitere
Therapieform stellt das Neurofeedback dar. Hierbei handelt es sich um ein computergestiitztes
Verfahren zur Behandlung von ADHS, welches durch das Sichtbarmachen der Hirnaktivitat helfen
soll diese bewusst zu beeinflussen. Somit kann die ,erwinschte” Hirnaktivitat, sprich die

Konzentration, gezielt erzeugt werden.




In der heutigen Zeit entscheidend ist mitunter ob es mdglich ist ADHS Kinder in eine ,,normale”
Regelschule zu inkludieren. Da die ,typischen® ADHS Kernsymptome —erhdhte Ablenkbarkeit,
Vergesslichkeit, mangelnde Konzentration und Ausdauer, Impulsivitdt und motorische Unruhe- in
unterschiedlich starken oder schwachen Ausprédgungen auftreten ist es fraglich ob die Mdglichkeit
einer Inklusion besteht. Die dahinterstehende Problematik ist, dass ADHS Kinder in Regelschulen
deutlich gegeniber ihren nicht betroffenen Klassenkameraden benachteiligt sind, da sie besonders in
den Bereichen Schule und Sozialkompetenz beeintréchtigt sind. Fir Lehrpersonen ist es ratsam den
betroffenen ADHS Schiilern klare Regeln und Leitbilder vorzugeben, damit diese klaren und
strukturierten Weg vor sich haben. Konsequenz bietet hierbei flir die Lehrpersonen einen der
wichtigsten Punkte, die es einzuhalten gilt. Ein Beispiel aus Esslingen zeigt auch, wie es in einer
Schule wére, in dem nur ADHS Schiler unterrichtet werden. Das Konzept besteht darin, dass in
kleinen Klassen unterrichtet wird, die Schiller von Anfang an klare Strukturen und Abléufe
kennenlernen und ein psychologisch-paddagogisches Team eng mit den Fachlehrer zusammenarbeiten

um den optimalsten Erfolg fur die einzelnen Schiiler zu erzielen.

Ob Kinder mit ADHS in Regelschulen oder speziell auf sie eingerichtet ADHS Schulen gehen, eines
bleibt: Es muss in jedem Falle eine individuelle Behandlung und Férderung des Kindes angestrebt
werden, an der sowohl Eltern als auch Lehrer beteiligt sein und Hand in Hand miteinander arbeiten

sollten um somit das Wohl des Kindes zu garantieren.

Bei der Gestaltung des Plakates sollte vor allem auf die Ubersichtlichkeit geachtet werden um eine
eventuelle Uberladung des Plakates zu verhindern. Durch die Akzentuierung einiger Textabschnitte
mittels Rahmen sollte der Fokus nochmals bewusst auf diese gelenkt werden. Die verwendeten
Grafiken hatten die Aufgabe zum einen zur Thematik selbst zu passen und diese dadurch nochmals
hervorzuheben. Da ADHS meistens mit einem sogenannten ,,Zappelphilipp* assoziiert wurde war es
nahelegend eine Grafik aus der gleichnamigen Geschichte aus Heinrich Hoffmanns ,,Struwwelpeter*
dafiir auszuwahlen um das Augenmerk auf das Plakat zu ziehen und Interesse zu wecken. Grafische
Darstellungen von Statistiken sollten dabei helfen sich die Textinformationen auch visuell besser
vorstellen zu kdnnen und diese eher greifbar zu machen. Bei der Gestaltung des Plakates stellte sich
jedoch schnell heraus, dass es alles andere als ein leichtes Unterfangen darstellte ein solch komplexes
Thema auf den vorhandenen Platz und mit den vorhandenen Mittel genauestens darzustellen. Es
musste genau durchdacht werden wo man welche Informationen einbaut und welche man eventuell

nicht ganz so prasent aufweist als andere.

Bei der Erstellung des Begleitheftes war es der Gruppe wichtig die bis dahin gesammelten
Informationen weitestgehend auch komplett einzubinden. Allerdings stellte sich dies als nicht vollig
realisierbar vor, da die Informationen teils &uRerst speziell, teils aber auch sehr weitreichend und
guantitativ sehr viel wurde. Daher beschloss die Gruppe die wichtigsten Informationen zu bindeln und

diese sowohl in Textform im Begleitheft als auch visuell auf dem Plakat entsprechend darzustellen. Es




sollte stets im Fokus stehen, dass ADHS von allen mdglichen Seiten aus betrachtet wird um somit ein
genaueres Bild des Krankheit, ihren Symptomen, ihren Behandlungsmdglichkeiten und auch von ihrer
Auffassung innerhalb der Gesellschaft geschaffen werden sollte. Eine einseitige Betrachtung der
ganzen Thematik wére fur die Gruppe keine Option gewesen, da es die Darstellung lediglich nur

verzerren und somit das Thema nicht mehr wirdig darstellen wiirde.

Quellen:
Bovet, Gislinde und Volker Huwendiek. Leitfaden Schulpraxis — Péadagogik und Psychologie fiir den Lehrberuf.

Berlin: Cornelsen, 2008.
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http://www.adhs.org/diagnostik/
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http://www.adhs-zentrum.de/Stellungnahmen/ADHS-Schule.php
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http://www.info-adhs.de/fuer-paedagogen/nuetzliche-materialien.html
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http://www.vielfalt-lernen.de/2013/05/06/was-eltern-von-inklusion-halten/
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7. Behinderungen/ Beeintréichtigungen

7.1. Korperliche Beeintrachtigungen
Von: Laura Burgemeister, Jenny Reber-Krug, Laura Franzen, Vanessa Reuter,
Sarah Darscheid

Es gibt viele Definitionen zum Begriff ,.korperliche Behinderung®, wobei der Kern bei den meisten
der gleiche ist. Wir haben uns fur die Definitionen der Sonderpadagogin Ingeborg Hedderich und des
Psychologen Christoph Leyendecker zur Einleitung in unser Thema entschieden:

»Als korperbehindert wird ein Mensch bezeichnet, wenn er infolge einer Schadigung des
Stlitzund Bewegungsapparates oder einer anderen organischen Schédigung in seiner
Bewegungsfahigkeit beeintrachtigt ist. [...] Im Gegensatz zu einer voriibergehenden Krankheit
muss es sich um einen langerfristigen oder Lebenslangen Zustand handeln.” (Hedderich 1999:
16)

,»Als korperbehindert wird eine Person bezeichnet, die infolge einer Schadigung des Stitz- und
Bewegungssystem, einer anderen organischen Schadigung oder einer chronischen Krankheit
so in ihren Verhaltensmoglichkeiten beeintrachtigt ist, dass die Selbstverwirklichung in
sozialer Interaktion erschwert ist.” (Leyendecker 2005: 21)

Die wichtigsten Grundbegriffe dieser Definitionen sind, dass die Behinderung durch eine
langerfristige oder lebenslange Schadigung des Stiitz- und Bewegungsapparates, einer organischen
Schédigung oder einer chronischen Krankheit entstent und dadurch die Bewegungsfahigkeit, das
Verhalten und dadurch auch die Interaktion mit den Mitmenschen eingeschrankt ist. Wie man aus den

Definitionen schlieen kann, gibt es viele verschiedene Formen von Kérperbehinderungen. Auf Grund
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der groRRen Vielfalt wollen wir hier nur einige Formen kurz und knapp vorstellen. Die gréBte Gruppe
der korperlichen Behinderungen sind die zerebralen Bewegungsstorungen, bei der entweder alle vier
Extremitéten, nur die Beine oder eine Korperhalfte betroffen sind. Menschen mit dieser Behinderung
sind in ihrer motorischen Entwicklung eingeschrankt und weilen Abnormititen bei der An- und
Entspannung der Muskeln auf. Ursachen hierfur sind friihkindliche Schadigungen des Gehirns durch
Sauerstoffmangel, eine Hirnblutung oder etwa ein Schédel-Hirn-Trauma. Eine weitere Gruppe ist die
angeborene GliedmaRen Fehlbildung, bei Extremitdten entweder fehlgebildet sind, eine Fehlstellung
haben oder auch gar nicht vorhanden sind. Bekannt geworden sind diese Fehlstellungen durch die
Contergankinder, die Ende der funfziger Jahre mit Fehlbildungen geboren wurden, weil ihre Miitter
das Schlafmittel Contergan wahrend der Schwangerschaft eingenommen haben. Eine dritte groRe
Form ist die Querschnittsldhmung, die durch einen Unfall oder verschiedene Erkrankungen auftreten
kann, bei denen das Riickenmark irreparabel geschadigt wird. Als letztes wollen wir noch kurz auf die
Gruppe der Seh-, Sprach- und Hérbehinderten eingehen. Einer Sehbehinderung kann zum Beispiel
eine Erkrankung der Netzhaut oder einer Behinderung des Sehnervs zu Grunde liegen, die zur
Einschrankung der visuellen Wahrnehmungsféhigkeit fiihrt. Die Sprachbehinderung hat etwa eine
mangelnde Zuwendung wéhrend der Kindheit oder auch eine Taubheit als Ursache, was letztendlich
zu Storungen im Sprachbereich fiihrt. Die HoOrbehinderung kann zu starker Schwerhorigkeit oder
vollstandiger Taubheit fuhren, was durch Fehlbildungen im Ohr oder schadigende Einflisse wahrend
der Schwangerschaft zuriick zu fuhren ist. Weitere Formen, auf die hier nicht genauer eingegangen
wird, sind zum Beispiel die Glasknochenkrankheit, Zwergwuchs, die Kinderlahmung oder ahnliches.
Allgemein kann man sagen, dass in Deutschland etwa 8,9% der Menschen schwere Behinderungen
(Grad der Behinderung 50 und mehr) haben.

Die meisten Schwerbehinderten sind 55 Jahre und alter (75%), nur zwei Prozent sind Kinder und
Jugendliche unter 18. Dies ist die Gruppe, die die Inklusion in den Schulalltag betrifft und auf die
somit im Folgenden genauer eingegangen wird. Es gibt verschiedene Schulformen, die
kdrperbehinderte Kinder und Jugendliche besuchen kénnen. Wir haben uns auf die Forderschule, die
Schwerpunktschule und die inklusive Schule beschrénkt und werden diese genauer vorstellen. Ziel der
Forderschule ist es, die schulische Entwicklung der Schiiler nach den persdnlichen Mdglichkeiten
fordern, dabei die Behinderung zu berlicksichtigen und auch zu férdern. Zudem soll den Schilern bei
der Bewadltigung des Alltages geholfen werden. Férderschulen gibt es fiir verschiedene Formen der
Behinderung, so etwa flr geistig behinderte, lernbehinderte oder korperlich behinderte Kinder und
Jugendliche. Bei den Forderschulen fur Korperbehinderte gibt es unter anderem Schulen flr
Gehorlose, Sprachbehinderte und Sehbehinderte, aber auch Schulen, die fir alle kdorperlich
behinderten Schiler zugénglich sind. Dort lernen Kinder mit verschiedenen Behinderungen in einer
Lerngruppe, jedoch bekommt jeder Schiler auch eine auf ihn individuell zugeschnittene Forderung.
Diese Schulform ist fur Kinder. In Schwerpunktschulen findet ein gemeinsamer Unterricht zwischen

Schiilern mit und ohne Behinderung statt.




Es gibt schuleigene Konzepte, die zur individuellen Forderung der Schiler dienen. In diesen
Konzepten ist zum Beispiel verankert, dass die Schiler mit Behinderung in ihrem eigenen Lerntempo
lernen sollen und ihnen dadurch eine schulische Bildung nach individuellen Mdglichkeiten mit
angepassten Lernplanen erméglicht werden soll. Die hier erreichten Schulabschliisse entsprechen den
jeweiligen Mdglichkeiten der Schiler. Die inklusive Schule erméglicht ebenfalls das gemeinsame
Lernen von Schiilern mit und ohne Behinderung in einer Lerngruppe. Es wird die Einzigartigkeit eines
jeden anerkannt, was auch als Bereicherung und nicht als Belastung fir den Unterricht gesehen wird.
Deshalb bekommt auch jeder die Férderung und Unterstiitzung, die er zur Bewiltigung des
Schulalltages benétigt. Viele Bundeslander sehen die Inklusionsschule als beste Lésung um Kinder
und Jugendliche mit Behinderung zu integrieren. Die Umstellung auf einer normalen Schule auf eine
inklusive Schule ist jedoch aufwéndig und teuer und das Geld fur nétige Umbaumalinahmen oder neue
Lernmittel ist nicht vorhanden, was am Beispiel der IGS Bonn-Beuel aufgezeigt wird. Auf Grund des
fehlenden Geldes soll in vielen Féllen eine Umstellung ohne zusatzliches Geld durchgedriickt werden,
was entsprechend dazu fuhrt, dass viele Schulen nur teilweise in Inklusionsschulen umgestellt werden,
was letztendlich auf Kosten der Schiller geht, da diese oft nur schlecht oder gar nicht geschulte
Padagogen zur Seite gestellt bekommen, die mit den neuen Schiilern oft nichts anzufangen wissen und

vollig Gberfordert sind.

Zudem herrscht eine hitzige Diskussion, tber die Vor- und Nachteile einer inklusiven Schule:

Gegner bringen an, dass die behinderten Schiiler eventuell schlechter gefordert werden als in
Forderschulen, da zu wenig qualifiziertes Personal an den Schulen vorhanden ist. Zudem fiihren sie
die hohen Kosten fiir Umbau, Schulungen, zusatzliches Personal und neue Lehrmittel an, die von
niemandem gestemmt werden wollen. Auch Eltern haben Angst um das Wohl ihrer Kinder. Eltern der
nichtbehinderten Schiler flrchten, dass sich die Lehrer nur noch um die Kinder und Jugendlichen mit
Behinderung kimmern und keine Zeit mehr fiir die Vermittlung des Schulstoffs der nichtbehinderten
Schler bleibt und dieser nur liickenhaft vermittelt wird. Eltern der Schiiler mit Behinderung furchten
eine mogliche Ausgrenzung ihrer Kinder und somit eine fehlgeschlagene Inklusion. Befiirworter
hingegen bringen an, dass ein gemeinsames Lernen zur besseren gegenseitigen Verstandigung und zu
einem besseren Verstandnis zwischen Schilern mit und ohne Behinderung fiihrt und zudem Vorurteile
beseitigt werden. Zudem wird den behinderten Kindern und Jugendlichen durch die Inklusionsschule
eine wohnortnahe Bildung ermdglicht, da sie dann einfach die nachste Realschule oder das nédchste
Gymnasium besuchen kénnen und nicht mehr zur nachsten, oft weit entfernten Férderschule fahren
mussen, was viel Zeit beansprucht, die sonst fiir Férderung oder Hobbies verwendet werden kdnnte.
AuRerdem ermdglichen inklusive Schulen auch gute Schulabschlusse fur Schiller mit Behinderung, die
je nach dem, auch mit denen von nichtbehinderten Schulabsolventen Vergleichbar sein kdnnen. Ein
weiteres wichtiges Argument, ist die Einhaltung der Behindertenkonvention der UN von 2006, die
sich gegen die Benachteiligung von Menschen mit Behinderung und die Anerkennung als vollwertige

Burger der Gesellschaft einsetzt. Letztendlich muss jeder, vor allem die Eltern, entscheiden, fur




welches Schulsystem er sich aussprechen mdchte. Jedoch sollte man bedenken, dass eine teilweise
durchgefiihrte Umgestaltung einer Schule zur Inklusionsschule nur wenig bringt. Deswegen sollte man
sich eventuell auf wenige Schulen beschranken und diese dafir richtig umbauen und umgestalten,

anstatt viele Schulen schlecht auszustatten, denn davon hat im Endeffekt niemand etwas.

Gestaltung:

Im oberen Teil des Posters findet man zur Einleitung eine kurze Definition dessen, was man unter dem
Begriff ,,korperliche Behinderung* versteht. Darunter findet man eine kurze Zusammenfassung der
Formen von Kérperbehinderungen, die durch die Angabe von Ursachen und Folgen ergénzt wird. Als
Eyecatcher haben wir uns fiir einen Wegweiser entschieden, der den Betrachter den Weg zu den
verschiedenen Schulformen weisen soll, die ein korperbehindertes Kind oder ein kdrperbehinderter
Jugendlicher besuchen kann. Der Wegweiser fiir exklusive Schulen zeigt nach links und ist rot
unterlegt, genauso wie der entsprechende Text dazu. Die Farbe Rot bedeutet in diesem Fall, dass diese
Schulform, die Forderschule, nicht dem Ideal entspricht und noch einige Schritte zu einer inklusiven
Schule erforderlich sind. Der rechte Teil des Wegweisers zeigt die Inklusionsschule und ist grin
unterlegt, was flr eine positive Entwicklung steht. Unter dem Kasten zur Inklusionsschule ist noch ein
Beispiel fur diese zu finden: Die IGS in Bonn-Beuel. Unterhalb des Wegweisers ist noch die
Schwerpunktschule vorzufinden. Sie ist griin unterlegt, mit einem kleinen Teil rot. Dies soll heilen,
dass die Schwerpunktschule schon auf einem sehr guten Weg ist und nur noch wenige Verbesserungen

notwendig sind, damit sich daraus eine komplett inklusive Schule entwickelt.

Prozess der Erstellung:

Fir die Recherche haben wir das Thema in verschiedene Themenbereiche aufgeteilt. Ein Mitglied der
Gruppe beschéftigte sich mit den Formen der Koérperbehinderungen, deren Merkmalen und Uber
Statistiken. Ein weiteres recherchierte (ber den Grad der Behinderung und den Umgang mit
Korperbehinderten in der Geschichte. Die Ubrigen Mitglieder der Gruppe beschafften sich
Informationen Uber die verschiedenen Schultypen. Wahrend der Recherchephase haben wir uns immer
wieder getroffen, unsere Ergebnisse zusammengetragen und besprochen. Am Ende der Recherchezeit
wurden dann die Informationen zusammengetragen und zu einer Lehreinheit mit anschlieRender

Présentation des Posters zusammengefasst.
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7.2. Geistige/ kognitive/ soziale Beeintrachtigungen
Von: Meike Fidelak, Alexandra Kontorovych, Manuel Naumann, Pascal
Schonhofen, Johannes Strauss, Lukas Orth

Viele Menschen und Institutionen haben sich darum bemuht, geistige Behinderung zu definieren, also
Kriterien zu erstellen, wie man einen behinderten Menschen von einem ,,normalen®“ Menschen
voneinander unterscheidet. Wichtig ist dies zum Beispiel in der Frage, ob jeder Mensch fir die gleiche
Art von Schule geeignet ist. Ein oft genanntes Merkmal, das geistig behinderte Menschen
charakterisieren soll, ist deren Intelligenzquotient. Dabei sind Einteilungen von Organisationen wie
der Weltgesundheitsorganisation (WHO) oder der American Association on Mental Retardation

(AAMR) 4auBerst schablonenhaft. International anerkannt sind die Klassifikationen der ICD-10
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(Internationale Klassifikation der Krankheiten“) und des DSM-IV (,,Statistisches Handbuch
Psychischer Stérungen®). Die ICD-10 erstellt vier Stufen geistiger Behinderung, orientiert am 1Q.
Diese lauten: Leichte geistige Behinderung (1Q 50/55-70/75), méRige geistige Behinderung (1Q 35/40-
50/55), schwere geistige Behinderung (1Q 15/20-35/40) und schwerste geistige Behinderung (1Q <
15/20). Das DSM-IV hingegen braucht drei Merkmale, um von einer geistigen Behinderung sprechen
zu konnen. Diese sind erstens unterdurchschnittliche Intelligenzleistungen, zweitens Defizite im sozial
adaptiven Verhalten und drittens das Auftreten der beiden vorherigen Merkmale bis zum 18.

Lebensjahr.

Die Diskussion um die richtige Schulform betrifft auch solche Kinder, die durch sogenannte ,,Gefiihls-
und Verhaltensstérungen auffallen. Dazu gehoéren bekannte Muster, wie Aufmerksamkeitsstérungen
(ADHS) oder Autismen. Das DSM-IV diagnostiziert ADHS, wenn eines von den zwei Kriterien,
Unaufmerksamkeit und Hyperaktivitat/Impulsivitat, zutrifft. Das hort sich zundchst sehr negativ an,
jedoch koénnen solche Kinder bei der richtigen Umgangsweise auch positiv auftreten, wenn ihre
Aktivitat in die richtigen Bahnen gelenkt wird. Dies erfordert aber ein gutes und reizvermindertes
Arbeitsumfeld. Beim Autismus sieht die Sache dhnlich aus. Die ICD-10 bezeichnet Autismus als
tiefgreifende Entwicklungsstérung, wobei es hier nicht ,,den* Autismus gibt, sondern ,,die* Autismen,
welche als ,,Autistic Spectrum Disorders — ASD* zusammengefasst werden. Die verschiedenen
Formen lauten ,,frihkindlicher Autismus*, ,,Asperger-Syndrom®, ,atypischer Autismus* und ,,High-
Functioning-Storung”. Jede Form hat ihre eigenen Herausforderungen fiir Kind, Eltern und Lehrer

inne. Je nach Ausprégung kann ein Kind aber sehr wohl in den normalen Unterricht integriert werden.

Geistige, kognitive und soziale Behinderungen sind also ein komplexes Thema. So schwer es ist diese
Art von Behinderungen zu definieren, so schwer ist es auch ein Paradebeispiel fiir die richtige
Behandlung von Menschen mit dieser Art von Behinderung zu finden. Auch im Bildungssystem fallt
es schwer, DIE richtige L6sung zu finden.In Deutschland werden Kinder mit geistiger, kognitiver oder
sozialer Behinderung tberwiegend in Férderschulen unterrichtet. Durchschnittlich werden lediglich
18% der Kinder mit dieser Art von Behinderungen in Regelschulen unterrichtet. Dieser Prozentsatz
schwankt von Bundesland zu Bundesland jedoch stark. So werden, ganz im Sinne der Inklusion, im
Saarland bereits 36,1% der Kinder mit solchen Behinderungen an Regelschulen unterrichtet. In
Niedersachen beschréankt es sich auf 8,5%. Wie entstehen diese groRen Unterschiede? Die Idee der
Inklusion ist noch nicht ausgereift und es mangelt an der perfekten Umsetzung. Grundsétzlich bringt
die Inklusion von Schilern mit geistiger, kognitiver oder sozialer Behinderung zwar Probleme, aber

auch viele Chancen mit sich.

Unterrichtspldane und —strukturen mussen umgestellt werden, um sie den neuen Anforderungen
anzupassen. Desweiteren fehlt vielen Lehrern bislang eine spezifische Ausbildung im Umgang mit
Kindern, die diese Art von Behinderung haben. Ein weiteres Problem sind auch die Angste der Eltern.

Eltern von Kindern ohne Behinderung fiirchten ein Absinken des Leistungsniveaus der eigenen




Kinder, Eltern von Kindern mit Behinderung hingegen die Uberforderung ihrer Kinder. So steht
beispielsweise die Landeselternschaft der Forderschulen mit Schwerpunkt geistige Behinderung in
NRW der Inklusion eher kritisch gegenuber. Sie bemangeln, der Unterricht an Regelschulen
entspreche oft nicht dem Forderbedarf behinderter Kinder und deshalb werden vermehrt Férderlehrer
aus Forderschulen entzogen, sodass letztendlich auch an Forderschulen keine gute Betreuung
behinderter Kinder mehr gewéhrleistet ist. Ihr Gegenvorschlag zur Inklusion an Regelschulen lautet:

Offnen von gut ausgestatteten Forderschulen fir nicht behinderte Kinder.

All diesen Problemen entgegen, stehen die Chancen, die die Inklusion von Kindern mit geistiger,
kognitiver oder sozialer Behinderung &ffnet. Behinderte Schiler kénnen mehr Kontakte zu nicht
behinderten Kindern kniipfen und erlangen bessere Teilhabemdglichkeiten. Das hat positive
Auswirkung auf Arbeits- und Sozialleben behinderter Kinder. Aber auch nicht behinderte Kinder
profitieren davon. Sie erlangen mehr Sozialkompetenzen beispielsweise im Punkt Toleranz und
Hilfsbereitschaft. Die Kinder lernen aneinander und miteinander. So konnen stdrkere Kinder
Schwécheren den Stoff erneut erkldren und vertiefen ihr Wissen dabei und Schwéchere wachsen an
den Herausforderungen der starkeren Schiler. Eine inklusive Schule gibt den Kindern mit

Forderbedarf mehr Anreize und die Forderung eines jeden Schiilers findet sehr individualisiert statt.

Eine Schule, die bereits versucht von den Chancen einer inklusiven Schule zu profitieren, ist die
Regine-Hildebrandt Schule. Von ihren 679 Schiilern benétigen 81 sonderpadagogische Unterstiitzung.
In einer inklusiven Klasse sind jeweils zwei Lehrkrafte vertreten und der Unterricht wird durch
individuelle Arbeitsweisen und verschiedene Zielsetzungen individuell an jeden Schiler angepasst.
Lehrer werden durch regelméBige Methoden-, Kommunikations- und Kompetenztrainings unterstitzt
und zur weiteren Unterstiitzung wurden an dieser Schule 12 Sonderpadagogen eingestellt. Dass dieses
System funktioniert wird dadurch bewiesen, dass 1/3 der Schiiler mit Forderbedarf die Versetzung in
die gymnasiale Oberstufe geschafft haben. Eine inklusive Schule kann also durchaus sehr sinnvoll

sein.

Gestaltung des Posters

Um unser Thema mdglichst anschaulich auf dem Poster darzustellen, haben wir in der linken, oberen
Ecke den 24. Artikel der UN Behindertenrechtskonvention abgebildet. Dieser Artikel bildet die
Grundlage des Posters, da der Artikel klarstellt, dass Menschen mit Behinderung ein Recht darauf
haben, in einer Regelschule unterrichtet zu werden. Um den Betrachter weiter in das Thema
einzufiihren, haben wir unterhalb des Artikels verschiedene Definitionen des behandelten Themas
aufgefuhrt. In der Mitte des Posters haben wir unseren Blickfang platziert, der den fliichtigen
Betrachter dazu animieren soll, sich das Poster genauer anzuschauen. Zu sehen ist eine Person, die mit
ratloser Gestik auf dem Scheideweg zwischen Regelschule und Sonderschule steht. Auf der linken
Seite der Person werden die Argumente aufgezahlt, die fir das Unterrichten von Kindern mit

Behinderung in Sonderschulen, auf der rechten Seite Argumente die fir das Unterrichten in




Regelschulen sprechen. Unterhalb dieser Argumente haben wir eine Statistik angeordnet, welche die
Meinung der Deutschen zur Inklusion darstellt. Daraus wird deutlich, dass immer noch viele Deutsche
der Inklusion skeptisch gegeniiber stehen. Diese Grafik soll den Betrachter selbst zum Uberlegen
anregen, wie denn er zur Inklusion steht. Auf der rechten Seite haben wir eine Statistik eingefligt, die
den Anteil behinderter Kinder an Regelschulen darstellt. Diese Statistik zeigt dem Betrachter auf, dass
in Rheinland-Pfalz noch deutlicher Nachholbedarf im Vergleich zu anderen Bundeslandern besteht.
AbschlieRend haben wir in der rechten unteren Ecke eine Schule beschrieben, die mit gutem Beispiel

voran geht. Dies zeigt dem Betrachter, dass es Schulen gibt, bei denen Inklusion sehr gut funktioniert.

Erstellung des Posters

Nachdem alle Mitglieder der Gruppe sich im Voraus Gedanken gemacht und Informationen,
Statistiken etc. gesammelt hatten, trafen wir uns und erstellten anhand dieses Materials ein vorlaufiges
Plakat. Dieses bestand hauptsachlich aus Zitaten, Bildern und Statistiken rund um das Thema
Inklusion an Schulen*. Zusammen mit einem Referat wurde dieses dann in der Lehreinheit den
anderen Seminarteilnehmern prasentiert. Mit den dort erhaltenen Verbesserungsvorschlagen,
Uberarbeiteten wir das Plakat. Wir versuchten uns mehr an dem dazugehdrigen Referat zu orientieren
und dem Poster anhand dessen eine bessere Struktur zu verleihen. Wir fligten die verschiedenen
Definitionen von Behinderung und die damit einhergehende Begriffsproblematik hinzu. Die
Ausarbeitung erfolgte mit Microsoft Powerpoint. Nach einer kurzen Ricksprache mit unserem
Dozenten Dr. Lothar Maller verliehen wir dem Poster den letzten Schliff und brachten es anschlieffend

zum Druck.
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