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lconnen [...], ein immanenter Bestandteil des Geschichtsunterrichts sein.“3 Die Aus-
wahl wird den Lehrkriften ,in Abstimmung® mit den Schulcurricula tiberlassen. So
bleibt es bei der Empfehlung, nicht niher bezeichnete ,regionale und lokale histori-
sche Lernorte* zu beriicksichtigen. Die einzige den historischen Raum Thiiringens
betreffende Unterrichtsempfehlung gilt dem Rheinbund ,,am Beispiel eines Thiiringi-
schen Staates“ (Klassenstufe 12), ohne dass die bis 1920 reichlich komplizierte staat-
liche Struktur Thiiringens bis dahin Thema gewesen wire.

111. Siiddeutschland

In Bayern galt vom Schuljahr 2004/2005 bis zum Beschluss der Riicklkehr zu ,,Gg“ im
April 2017 der achtjidhrige gymnasiale Bildungsweg, der seit 2015/2016 um einen Mo-
dellschulversuch (,,Mittelstufe plus*) an 47 Gymnasien erginzt wurde.?® Seit 2017 gilt
ein den KMK-Empfehlungen folgender ,LehrplanPLUSY, der fiir das Fach Geschichte
ein iibergreifendes ,Fachprofil®, dann jeweils fiir die Jahrgangsstufen 6-12 separate
Lehrpline vorsieht.39 Wie schon dem dlteren G8-Regularium zufolge wird der Unter-
richt in den Stufen 6—1o chronologisch in drei bis sieben Lernbereichen unterrichtet.
In den Jahrgangsstufen 6—¢ fallen darunter pro Jahr jeweils zwei ,,Lingsschnitte”, wo-
beiin der Jahrgangsstufe 8, die dem ,langen 19. Jahrhundert“ gewidmet ist, der aufca.
6 Stunden ausgelegte Lingsschnitt ,Bayern — Identitit, Staatsgebiet und kulturelles
Erbe“ hervortritt. Darin wird ,,die Frage nach einer bayerischen Identitit* aufgewor-
fen. Der dltere Lehrplan, erschienen zuletzt 2010, hatte noch ,durch die Beschiftigung
mit bayerischer Landesgeschichte* wesentlich zur ,Identifikation der Schiilerinnen
und Schiiler mit ihrer bayerischen Heimat® beitragen wollen.* Diesem Passus hat die
aktuelle Fassung des Fachprofils Geschichte eine weniger affektive und affirmative
Formulierung entgegengesetzt, die mit der Landesgeschichte das ,,Bildungsziel“ ver-
folgt, ,die historisch gewachsenen Strukturen bis in ihre [der SuS; S. L.] Lebenswelt
hinein zu verfolgen und [...] so ihre Bereitschaft, das historische und kulturelle Erbe
ihres Heimat- und Lebensraums wertzuschitzen und zu pflegen®. Bedenkt man, dass,
so Monika Fenn#, nach 1945 der ,Grundsatz der Heimatverbundenheit* in Bayern

37 Lehrplan fiir den Erwerb der allgemeinen Hochschulreife. Geschichte, hg. von dem Thiiringer
Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur, Erfurt 2016, S. 6.

38 Die Lehrpline des Landes Bayern sind im Lehrplanverzeichnis des Staatsinstituts fiir Schul-
qualitit und Bildungsforschung Miinchen einsehbar (URL: https://www.isb.bayern.de/gym-
nasium/lehrplan/gymnasium/ [zuletzt aufgerufen am 19.11.2017]).

39 Die Dokumentation findet sich online (URL: http:{fwww.lehrplanplus.bayern.de/ [zuletzt auf-
gerufen am 19.11.2017]).

40 Der Lehrplan fiir das Gymnasium in Bayern im Uberblick, hg. von dem Bayerischen Staatsmi-
nisterium fiir Unterricht und Kultus, Miinchen *2010, S. 42f.

41 Ebd., S. 42.

42 Monika Fenn: Demokratisierung und Heimatorientierung im Geschichtsunterricht der bayeri-
schen Volksschulen (1945-1955), in: Wolfgang Hasberg/Manfred Seidenfuss (Hgg.): Moder-
nisierung im Umbruch. Geschichtsdidaktik und Geschichtsunterricht nach 1945 (Geschichts-
didaktik in Vergangenheit und Gegenwart, Bd. 6), Berlin 2008, S. 12¢-151, hier §. 142.
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absolut konstitutiv fiir die normative Ausgestaltung des Geschichtsunterrichts gewe-
sen war und noch heute die Beforderung von ,Liebe zur bayerischen Heimat® als
Schulziel fixiertist (§ 131, daneben § 141 der Landesverfassung), dann lisst die gew:ihl-
te Formulierung auf den Versuch schlief3en, die Spannung von Traditionalismus und
Individualismus herabzusetzen: ,Heimat® ist in den Worten der Normensetzer kein
Pflichtempfinden, sondern eine frei wihlbare, dabei achtenswerte Daseinsauffassung,
Sie ist, wie es in einer ministeriellen Stellungnahme zur Auslegung von § 131 heil3t,
einerseits ,foderalistisch gebrochen®, andererseits auf ,Volkerversohnung® ausge-
richtet.#® Und nicht zuletzt stelle ,Heimat* einen Erkenntniszusammenhang als sol-
chen dar. In der ,reflektierten Auseinandersetzung® im Geschichtsunterricht biete er
Hfir eine interkulturelle Schulkultur die Chance, Gemeinschaft und Identitit und eben
diese gegenseitige Toleranz auszubilden“. Man mag iiber dieses oder jenes Argument
geteilter Meinung sein und auch hier im Riickblick eine Erosion gegeniiber fixierten
traditionellen Unterrichtsbestandteilen im Spektrum der Landesgeschichte feststel-
len. Tatsache ist aber: Die aktuellen Lehrplidne Bayerns setzen sich mehr als alle ande-
ren reflektiert und eingehend mit der Problematik raumbezogener Identifikation und
generell mit regionalen Phdnomenen auseinander. _

In Baden-Wiirttemberg wird das Abitur normalerweise nach der 12. Klasse abge-
schlossen, wobei an 44 Gymnasien ein Gg-,Modellversuch® im Gange ist.* 2016 wur-
de dort eine in der Offentlichkeit sehr kontrovers aufgenommene ,substanzielle und
zielgerichtete Bildungsplanreform*“ zum Abschluss gebracht. Diese sieht sich gegen-
tiber den ilteren, seit 2004 entstandenen Vorgaben noch deutlich konsequenter dem
Kompetenzprinzip verpflichtet.® Der aktuell nur fiir SekIvorliegende ,Bildungsplan®
fiir das Fach Geschichte!® ist in diesem Zusammenhang zu sehen. Er wiirdigt die Re-
gionalgeschichte ausdriicklich, weil sie ,einen anschaulichen, eng auf ihre Lebens-
welt bezogenen Zugang zur Geschichte® ermdgliche: ,Ihr didaktisches Potenzial liegt
insbesondere im exemplarischen Prinzip. Historische Lernorte bieten in besonderem
Mal3e Anregungen, den Prozess des historischen Denkens anzustoRen.“ Mehrfach
wird die Beispielhaftigkeit von Regionalgeschichte betont. So gehére es zu einer der
sieben ,,Sachkompetenzen®, dass SuS$ , regionalgeschichtliche Beispiele in iibergeord-
nete historische Zusammenhinge einordnen konnen. Der Bildungsplan liegt damit

43 Vgl. Oberste Bildungsziele in Bayern. Art. 131 der Bayerischen Verfassung — Wertefundament
des LehrplanPLUS, hg. von dem Bayerischen Staatsministerium fiir Bildung und Kultus, Wis-
senschaft und Kunst, Miinchen 2016, S. 37-41 (Abschnitt ,,Liebe zur bayerischen Heimat und
zum deutschen Volk®).

44 Die aktuellen wie auch die inzwischen iiberholten Bildungspline der allgemein bildenden
Schulen Baden-Wiirttembergs sind verfiighar auf der Onlineplattform des Landesinstituts fiir
Schulentwicklung (URL: http://www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/Startseite [zuletzt aufgeru-
fen am 19.11.2017]).

45 Vgl. Hans Anand Pant: Einfiihrung in den Bildungsplan 2016 (URL: http://www.bildungsplae-
ne-bw.de/,Lde/BP2016BW_ALLG_EINFUEHRUNG [zuletzt aufgerufen am 19.11.2017]). Der
Verfasser ist Professor fiir Erziehungswissenschaftliche Methodenlehre an der Humboldt-
Universitdt zu Berlin.

46 Bildungsplan des Gymnasiums. Geschichte, hg. von dem Ministerium fiir Kultus, Jugend und
Sport des Landes Baden-Wiirttemberg, Villingen-Schwenningen 2016.
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im Grunde auf einer Linie mit seinem Vorginger von 2004, der zwar das regionale
Moment relativ hiufiger beriihrte, aber ebenso wenig konkrete Thernen im Spektrum
der siidwestdeutschen Landesgeschichte benannte.#

IV. Westdeutschland

Die rund 630 Gymnasien in Nordrhein-Westfalen sind ungeachtet eines befristeten
Modellversuchs noch dem 2005 eingefiihrten G8-Modell verpflichtet.** Der seit 2007
giiltige ,, Kernlehrplan* ist hinsichtlich des hier interessierenden regionalen Elements
nur knapp zu kommentieren: Weder wird darin eine allgemeine Wertschiitzung der
Landes- oder Regionalgeschichte ausgesprochen noch finden sich Anleihen aus ihrem
Spektrum.# Allein in der Mittelstufe wird nahegelegt, im , Inhaltsfeld: Europa wandelt
sich® die Industrielle Revolution ,an einem regionalen Beispiel“ zu behandeln, wobei
das Ruhrgebiet nicht einmal genannt ist. Nicht anders verhalten sich die Dinge in Sek
II nach MaRgabe des 2014 erneuerten Kernlehrplans, der die Abdeckung von sieben
Inhaltsfeldern vorgibt.s° Das Feld , Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher
Perspektive® mit der Schwerpunktsetzung ,Fremdsein, Vielfalt und Integration. Mi-
gration am Beispiel des Ruhrgebiets im r9. und 2o. Jahrhundert* lisst immerhin einen
leisen regionalen Anklang vernehmen.

Im ,Bildungsland“ Hessen bilden die 2011 in Kraft getretenen ,Kerncurricula“ die
verbindliche normative Grundlage des Schulunterrichts.s' Hierin werden getrennt
nach Sek I und gymnasialer Oberstufe die ,Bildungsstandards und Inhaltfelder” zu-
sammengestellt. Im Kerncurriculum fiir das Fach Geschichte in Sek I steht jedoch
nicht die Unterrichtsorganisation, sondern die ,Darstellung eines kumulativen Kom-
petenzaufbaus® im Vordergrund.s* GréRter Raum gegeben wird demnach den vier
zentralen Kompetenzen samt weiteren Unterdimensionen (,Personal-“, ,Sozial-“,

47 Vgl. den fachiibergreifenden Bildungsplan 2004. Allgemein bildendes Gymnasium, hg. von
dem Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport des Landes Baden-Wiirttemberg, Villingen-
Schwenningen 2004, S. 215—232.

48 Die Lehrpline finden sich auf dem Bildungsportal des Landes Nordrhein-Westfalen (URL: ht-
tps://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Rul/  [zuletzt aufgerufen  am
19.11.2017]) bzw. auf dem , Lehrplannavigator” der Qualitits- und UnterstiitzungsAgentur —
Landesinstitut fiir Schule (QUA-LIS NRW) (URL: https:/jwww.schulentwicklung.nrw.de/lehr-
plaene/ [zuletzt aufgerufen am 19.11.2017]).

49 Kernlehrplan fiir das Gymnasium - Sekundarstufe I (G8) in Nordrhein-Westfalen. Geschichte,
hg. von dem Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
(Schule in Nordrhein-Westfalen, Bd. 3407), Frechen 2007.

so Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe 1I, Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen.
Geschichte, hg. von dem Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-
Westfalen (Schule in Nordrhein-Westfalen, Bd. 4714), Diisseldorf 2014.

51 Die Curricula und Lehrpline des Landes finden sich online auf den Seiten des Kultusministe-
riums (URL: https://kultusministerium.hessen.de/schulsystem [zuletzt aufgerufen am
19.11.2017]).

52 Bildungsstandards und Inhaltsfelder. Das neue Kerncurriculum fiir Hessen. Sekundarstufe I
— Gymnasium. Geschichte, hg. von dem Hessischen Kultusministerium, Wiesbaden [2011].
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yLern-“ und ,Sprachkompetenz*), danach den fiir zentral erachteten , geschichtswis-
senschaftlichen Dimensionen (,Gesellschaft®, ,Geschlecht®, ,Religion®, ,Kultur,
yIdeologie®). Die Realgeschichte fillt unter die knapp beschriebenen ,Basisnarrati-
ve*, fiir die — nur fakultativ — ,Epochenbeziige* gewihlt werden konnen. Regionale
Elemente werden nicht beriicksichtigt, sondern der ,individuellen Unterrichtsgestal-
tung" tiberlassen.’? Das Kerncurriculum fiir die gymnasiale Oberstufe bietet kein an-
deres Bild —abgesehen davon, dass in Leistungskursen eine ,lokal-fregionalgeschicht-
liche Recherche zum Nationalsozialismus vorgesehen ist.>* In dieser Zuriickstellung
inhaltlicher bzw. unterrichtsorganisatorischer Vorgaben spiegelt sich das erklirte
politische Ziel wider, ,die Starkung der Selbststdndiglkeit von Schulen® zu betreiben
und ,erweiterte Freiheiten, um die Qualitit ihrer Angebote zu verbessern®, zu erdff-
nen. Bemerkenswerterweise schlieRt das auch die Befreiung von der Verpflichtung zur
Entwicklung von Schulcurricula ein.ss Deshalb besitzen in Hessen neben den Kerncur-
ricula die alten ,Lehrplidne® als subsididre Vorgaben fortwihrende Giiltigkeit — fiir den
Fall nidmlich, dass Schulen keine Schulcurricula vorlegen bzw. vorzulegen entschei-
den. Auch fiir das Fach Geschichte gibt es jeweils zwei Varianten, wihrend fiir Sek II
noch ein gemeinschaftlicher Lehrplan existiert.s® In der G8- wie in der Gg-Version
werden vom Mittelalter bis zur Rheinbundzeit, teils in speziell regionalgeschichtlich
betitelten Unterrichtseinheiten, vorerst noch alle moglichen Themenschwerpunkte
anteilig mit einem lokalen Bezug erarbeitet.

In Rheinland-Pfalz, das abgesehen von 20 im Ganztagsbetrieb gefiihrten G8-Gym-
nasien (Stand: 2017/2018) beim neun- bzw. (nach 19g9g/2000 erfolgter Schulzeitver-
kiirzung) beim achteinhalbjihrigen Abitur geblieben ist, wird das Fach Geschichte in
den Jahrgangsstufen 7 bis 13 unterrichtet.5” MaRgeblich ist der schularteniibergreifen-
de ,Lehrplan fiir die gesellschafiswissenschaftlichen Ficher“ von 2016, in die das Fach
Geschichte neben Erd- und Sozialkunde eingebunden ist, was seinen Status als unab-
hidngiges Fach jedoch nicht beriihrt.>® Der erklirtermalien chronologisch ausgerich-

53 Wortlich heillt es ebd., S. 6: ,Dies bietet zum einen eine Orientierung fiir schulische Entwick-
lungs- und Planungsprozesse, erdffnet aber auch Gestaltungsriume, um Interessen und Nei-
gungen der Lernenden situationsbezogen in die curriculare Planung einzubeziehen bzw. regi-
onale und schulspezifische Besonderheiten zu beriicksichtigen. Damit wird das schuleigene
Curriculum zum Bindeglied zwischen dem Kerncurriculum und der individuellen Unterrichts-
gestaltung.“

54 Kerncurriculum gymnasiale Oberstufe. Geschichte, hg. von dem Hessischen Kultusministeri-
um, Wiesbaden [2016], S. 35.

55 Vom Kerncurriculum zum Schulcurriculum, Handreichung fiir Schulleitungen und Steuer-
gruppen, hg. von dem Hessischen Kultusministerium, Wiesbaden 2011.

56 Die Schulzeitverkiirzung in Hessen wurde bei ihrer Einfiihrung im Schuljahr 2004/2005 aus-
schlief8lich in der Mittel- bzw. Sekundarstufe 1 vorgenommen. Hinsichtlich der Priferenz von
G8/Gg bestand seit 2013/2014 eine konsequente Wahlfreiheit der Schulkonferenzen.

57 Die Lehrpline fiir Rheinland-Pfalz sind online verfiigbar auf dem Bildungsserver Rheinland-
Pfalz (URL: https:/[lehrplaene.bildung-rp.de [zuletzt aufgerufen am 20.11.2017]).

58 Lehrplan fiir die gesellschaftswissenschaftlichen Ficher Erdkunde, Geschichte, Sozialkunde,
hg. von dem Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur des Landes
Rheinland-Pfalz, Mainz 2016. Der Lehrplan gilt fiir die Gymnasien in Normalform (Gog), fiir
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tete Lehrplan sieht in den Jahrgangsstufen 7 und 8 die Behandlung der Geschichte von
den Anfingen bis ins fortgeschrittene 19. Jahrhundert, in den Jahrgangsstufen g und
1o von 1871 bis in die jiingste Vergangenheit vor. Die Doppeljahre gliedern sich in fiinf
bzw. vier Epochenschwerpunkte, denen jeweils spezifische Lernfelder und Grundbe-
griffe zugeordnet sind. Die analytischen , Kategorien* (,Herrschaft“, ,Gesellschaft®,
Wirtschaft®, ,Weltdeutung“) und damit verbundene Fragestellungen sollen komple-
mentir an alle historischen Konstellationen angelegt werden. Die Grundbegriffe
(,Stindeordnung®, ,Biirgertum®, ,Proletariat“ u.a.m.) dienen dem Anspruch nach
dazu, dass ,einerseits die Vergangenheit nach anthropologischen Fragestellungen
strukturiert wird, andererseits aber auch gentigend Freiriume fiir die Beriicksichti-
gung lokaler, regionaler und aktueller Beispiele gelassen wird*“.5* Das regionale Mo-
ment findet Niederschlag nur in den ersten beiden Jahrgangsstufen und als ,Lokal-
und Regionalgeschichte® im Rahmen der Facheinfiihrung im siebten Schuljahr. Somit
werden die Lehrkrifte auf die insgesamt drei verpflichtenden , Lingsschnitte” verwie-
sen, in denen in Lehreinheiten von vier bis acht Stunden gegebenenfalls regionale
Phinomene ,in ihrer historischen Tiefendimension ausgeleuchtet* werden knnen.*
Eine Besonderheit ist ein ficheriibergreifendes Projekt zu Rheinland-Pfalz, das in den
Jahrgangsstufen g und 10 ohne Ausweis des Stundenumfangs angeboten werden
kann, aber nicht muss (alternativ: ,Europa“, ,Eine Welt“).*" Konkretes wird — anders
als in den Hinweisen zur Vertiefung in den Anwendungsrichtlinien fiir das G8-Gym-
nasium® — nicht genannt. Ein modernisierter Oberstufenlehrplan liegt fiir den
Geschichtsunterricht an Gg-Gymnasien nicht vor. Hier gilt seit 2011 ein auf die
KMK-Vorgaben abgestimmter Lehrplan ,Gemeinschaftskunde von 1998, der an ver-
schiedenen Stellen zur Entwicklung regionaler oder lokaler Aspekte einlidt, diese
aber nicht explizit entwickelt.

Im Saarland schlieRlich fithrt der Bildungsweg zum Abitur an den Gymnasien tiber
acht, an den seit 2012 bestehenden Gemeinschaftsschulen im Falle voll ausgebildeter
Oberstufen tiber neun Jahre.5 Im Fach Geschichte gelten die auf die KMK-Standards

die G8-Ganztagsschulen (G8GTS) sowie fiir die Realschulen und Realschulen plus, in denen
jeweils spezielle Stundenansitze vorgesehen sind.

59 Ebd.,S. 87.

6o Vgl. den ,Lingsschnittkatalog® ebd., S. 130-132.

61 Ebd., S. 18. Eines der drei Projektthemen ist verpflichtend durchzufiihren.

62 Richtlinien zur Umsetzung der Lehrpline Geschichte fiir die Klassenstufen 7 bis g/1o und fiir
Grund- und Leitungsfach im 8-jihrigen Gymnasium mit Ganztagsschule (G8GTS), hg. von
dem Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Jugend und Kultur, Mainz 200g.

63 Lehrplananpassung. Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld. Grundfach Geschichte,
Grundfach Erdkunde/Sozialkunde, Leistungsfach Geschichte, Leistungsfach Sozialkunde,
Leistungsfach Erdlcunde in den Jahrgangsstufen 11 bis 13 der gymnasialen Oberstufe (Mainzer
Studienstufe), hg. von dem Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur
des Landes Rheinland-Pfalz, Mainz 2o1r1.

64 Die Lehrpline werden auf dem Bildungsserver des Ministeriums fiir Bildung und Kultur des
Saarlandes zuginglich gemacht (URL: https://www.saarland.de/lehrplaene.htm [zuletzt auf-
gerufen am 20.11.2017]). Aufgrund der Vielzahl der Dokumente wird hier auf eine bibliogra-
phische Einzelnennung verzichtet.
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angepassten Lehrplidne von 2014 — jeweils separat fiir die Jahrgangsstufen 6—g, fiir die
wEinflihrungsphase® (10) und die Hauptphase (11—12) der Oberstufe. Teilweise stehen
die Lehrpline unter dem Vorbehalt der ,,Erprobung®. Ab der Klassenstufe 7 findet sich
die Landesgeschichte im Rahmen der Friihen Neuzeit (Konfessionalisierung in der
Region, Auswirkungen des Dreil3igjihrigen Krieges, franzosischer Absolutismus).
Klasse 8 handelt von der Franzosischen Revolution bis zum Ersten Weltkrieg sdmtli-
che Themen auch in regionaler Dimension ab und auch der Geschichtsunterricht in
Klasse g, der zeitlich auf Weimarer Republik, Nationalsozialismus und Nachkriegszeit
zugeschnitten ist, ldsst in keinem Themenfeld den regionalen Bezug vermissen. Auch
im Oberstufenunterricht sind regionale Themen klar benannt und mit Beispielen un-
terlegt. Dazu stellen die Webseiten des zustindigen Ministeriums mehrere Handrei-
chungen zu regionalen Themen bereit. Die Regional- bzw. Landesgeschichte hat so-
mit nach wie vor einen festen Ort im Lehrplan des Geschichtsunterrichts.% Das gilt
allerdings nicht fiir den Geschichtsunterricht als solchen: Ebenso innovativ wie bei
der bundesweit friihesten Einfithrung von G8 hatsich die Landesregierung gezeigt, als
sie im Zuge der Alleingtiltigkeit von G8 seit 2010/2011 das in Sek I mit zwei Wochen-
stunden recht gut ausgestattete Unterrichtsfach ab der Jahrgangsstufe 1o fiir abwihl-
bar erklirte.®

Das Regionale in den Lehrplinen: Quintessenz und Kritik

Wenngleich die Genese von Lehrplinen hier nicht im Fokus stand, so gibt es doch
gentigend Indizien dafiir, dass der von Horst Kuss im Jahr 2000 festgestellten Erosion
der ,Landesgeschichte® inzwischen auch eine Erosion der verbliebenen regionalge-
schichtlichen Bestandteile gefolgt ist.*” Gewiss: In einer ganzen Reihe von Lehrplinen
werden regionale Aspekte nach wie vor fiir moglich erklirt und auch mit einer gewis-
sen Wertschitzung bedacht. Dabei handelt es sich aber nie um Landesgeschichte als
konsistente thematische und didaktische Komponente, sondern meist um bescheide-
ne Entlehnungen regionaler oder lokaler Gegenstinde. Sie erscheint im Wesentlichen
in Form von wihl- bzw. austauschbaren Stoffpartikeln, die den mit dem Fach Ge-
schichte verbundenen ,Bildungszielen“ durchweg untergeordnet werden.

65 Inwieweit der noch auf den dlteren Lehrplinen beruhende sehr positive Befund zu den Imple-
mentierungsmoglichkeiten der Landesgeschichte im saarlindischen Geschichtsunterricht
von Mario Zeck: Landesgeschichte: Stellenwert, Organisationsformen und Methoden im gym-
nasialen Geschichtsunterricht am Beispiel des Saarlandes, in: Johannes Dillinger (Hg.): Die
Vermittlung von Landesgeschichte: Beitréige zur Praxis der historischen Didaktik, Heidelberg
2010, S. 45-60, unter den aktuell giiltigen Regularien Bestand hat, kann im hier gegebenen
Rahmen nicht erdrtert werden.

66 Vgl. die Aufstellung des Verbands der Geschichtslehrer Deutschlands e. V.: Geschichtsunter-
richt in Deutschland 2016/17 — quantitativ betrachtet (URL: http://geschichtslehrerverband.
de/zo16/07/13/geschichtsunterricht-in-deutschland-2o01617-quantitativ-betrachtet/  [zuletzt
aufgerufen am 20.11.2017]).

67 Vgl. Kuss: Landesgeschichte oder Regionalgeschichte? (wie Anm. 7), insb. S. 395—4o01.
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Von ,Landesgeschichte® kann aber nicht nur konzeptionell, sondern auch begrif.f-
lich keine Rede sein. Es steht dabei zu vermuten, dass hinter der disziplindren wie
auch schon der begrifflichen Verbannung von , Landesgeschichte* und ,-kunde* nicht
allein pidagogische und curriculare Erwigungen stehen: Das Begriffspaar ,,Lan‘des-“
bzw. ,Regionalgeschichte“ scheint zumindest die dltere Generation von Geschlchts‘-
lehrerinnen und -lehrern, die den Wandel von der Sozial- zur Kulturgeschichte seit
den fortgeschrittenen 198oer Jahren verinnerlicht haben, noch dhnlich stark zu pola-
risieren, wie dies in der Fachwissenschaft der Fall war und mitunter noch ist.® Wenn
Argumente in favorem , Landesgeschichte” bis in die 1970er ]:Elhl‘e per se unter Recht-
fertigungsdruck standen®, diirfte dies fiir die jlingere Generation aber nicht mehr des-
halb der Eall sein, weil man in ihr eine Affirmationswissenschaft auf zweifelhafter
weltanschaulicher Grundlage sieht.” Vielmehr gilt die Landesgeschichte ,klassisch“
als eine zum Spezialismus tendierende, altmodische Randdisziplin, deren Wissensbf{-
stinde von den aktuellen Kompetenzerwartungen an die SuS wegtreiben — sei es, weil
sie sich dem Vorwurf nach in Positivismus tibe, sei es, weil sie zu komplizierte Befun-
de hervorbringe und damit die bevorzugt auf binire Fragestellungen fixierte Unter-
richtslogik unterlaufe (ein Beispiel aus Rheinland-Pfalz7*: ,Deutschland unter Napo-
leon — Besatzung oder Befreiung?“).

Zunichst aber ist die doch bemerkenswerte Tatsache hervorzuheben, dass Bezug-
nahmen auf die Teilregionen der Bundesldnder bzw. sogar auf die Bundeslinder selbst
ausbleiben. Denn es wiire nur plausibel, wiirden die zustindigen Ministerien den Re-
gelmachern zur Auflage machen, die Dignitit des eigenen Bundeslandes im Sinne des
ykulturellen Erbes® und nicht zuletzt auch die positiven Effekte (eigenen) staatlichen
Handelns hervorzukehren. Derlei ,Erfolgsgeschichten® sind natiirlich verzichtbar.
Allerdings wiire doch zu erhoffen gewesen, dass die Lehrplidne den nachwirkenden
historischen Disparititen der Linder Rechnung tragen. Ob aber Bayern, Franken und
Schwaben, Baden und Wiirttemberg, Rheinland und Westfalen, Hannover und Olden-
burg, die Pfalz und Rheinhessen: Man findet {iber die historischen Landschaften und
das Selbstverstindnis ihrer Bewohner und tiber wechselseitige Beziige nichts. Solange
die Historizitit der Bundeslinder mit Ausnahme weniger Ansitze (Bayern, Mecklen-
burg-Vorpommern, Saarland, Sachsen) nirgendwo ein Thema ist, ist auch kaum zu
ermessen, wo derartige subnationale Ausprigungen ihren Platz finden kénnten.
Nimmt man allein die Lehrpldne zur Hand — Rheinland-Pfalz sei nur als ein Beispiel

68 Vgl. nebst anderen etwa den instruktiven Beitrag von Werner Freitag: Landesgeschichte als

Synthese — Regionalgeschichte als Methode?, in: Westfilische Forschungen 54 (2004), S. 291
05.

69 3g15 Karl-Ernst Jeismann: Landesgeschichte im Unterricht der Schulen = Dida!(tik zwisc!len
Politik und Wissenschaft, in: Karl-Hermann Beeck (Hg.): Landesgeschichte im Unterrl(;ht
(Schriftenreihe zur Geschichte und politischen Bildung, Bd. 11), Diisseldorf/Kastellaun/Ratin-
gen 1973, S. 14—28, hier S. 14. . . i

70 Vgl. i.d.S. Liickeraths an die Adresse der klassischen Landesgesehlchfe gerich'tetes ,,P]adoy-er
gegen eine affirmative Didaktik*: Liickerath: Fachwissenschaft Geschichte (wie Anm. 6), hier
S. 228.

71 Geschichte und Geschehen 1/2, Leipzig/Stuttgart 2016, S. 371.
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zitiert’ —, drdngt sich daher der Eindruck auf, dass tiber die je eigene Region, sehr
bedingt auch das je eigene Bundesland, am ehesten durch den Erdkunde-, nicht aber
durch den Geschichtsunterricht informiert werden soll. Spontan mag man vielleicht
begriif3en, dass damit manch unseligem Regionalpatriotismus vergangener Jahrzehn-
te der Ndhrboden entzogen wird. Doch liegt in dieser Unterlassung ein immanenter
Widerspruch der Lehrpline: Wihrend das Fehlen von KMK-Standards fiir das Fach
Geschichte zuweilen mit der Diversitit regionaler Strukturen bzw. der spezifischen
intellektuellen Freiheit des Fachs Geschichte gerechtfertigt wird?, bilden die Lehrpli-
ne im Fach Geschichte genau diese Diversitit nicht einmal im Ansatz ab. Sie sind, wie
man mit nur leichter Ubertreibung behaupten kénnte, gegeneinander austauschbar,
da die tiberall identischen Kompetenzerwartungen im Vordergrund der Darstellung
stehen.

Die konsequente Auslagerung des Regionalen aus dem Sichtfeld des Historischen
bewirkt, wie zu betonen ist, auch einen Verlust an strukturellem Verstindnis. So wird
der spezifisch deutsche Foderalismus — wenn iiberhaupt — in die Zustindigkeit der
Sozial- oder Gemeinschaftskunde gegeben. Inwieweit er dort in seiner historischen
Dimension fassbar gemacht wird, sei dahingestellt. Regionalismus nicht allein als
Strukturprinzip politischer Ordnung, sondern als eine universelle geschichtliche Wit-
kungskraft, die nebst zahllosen Konflikten in vornationalen Epochen das heute so
genannte, zunehmend geschitzte ,,Europa der Regionen“ hervorgebracht hat, gehort
aber nicht in den gemeinschaftskundlichen Bereich. Sofern sich unter diesen Voraus-
setzungen in den Lehrplinen iiberhaupt noch so etwas wie ein essentialistischer An-
satz von Regionalitit findet — im Sinne nimlich einer kulturriumlichen Prigung und
Gegebenheit von Ridumen —, werden derartige Auffassungen gleichsam priventiv
durch transnationale Sinnzusammenhinge tiberformt: So will der aktuelle Lehrplan
fiir Geschichte an Realschulen in Bayern die ,,Herausbildung eines europiischen Be-
wusstseins bei gleichzeitiger Anerkennung des Eigenwerts von Regionen und Natio-
nen* fordern.?

Ein weiterer zentraler Befund der Lehrplanbeschau ist evident: der relativ starke
Ausweis regionaler Themen in der Unter- und vor allem Mittelstufe und deren weitge-
hendes Zuriicktreten in der Oberstufe. Die Lehrpline selbst nihren dabei die Vermu-
tung, dass sich der in der Regel chronologisch aufgebaute (wenn auch stets thema-
tisch gerahmte) Geschichtsunterricht bis einschlieRlich der neunten Jahrgangsstufe
nur deshalb regionaler Aspekte bedient, um Geschichte den SuS mit Entlehnungen
aus ihrem angeblichen ,Nahraum* anschaulicher zu machen. Der durchgingig struk-
turgeschichtlich angelegte Oberstufenunterricht erfordert von den SuS dem Ans pruch

72 Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung und Kultur des Landes Rheinland-
Pfalz: Lehrplan fiir die gesellschaftswissenschaftlichen Ficher (wie Anm. 58), S. g1.

73 Vgl Martin Sachse: Ficher ohne Bildungsstandards — Ficher zweiter Giite?, S. 5—7 (das Dolku-
ment ist online verfiighar auf der Website des Staatsinstituts fiir Schulqualitit und Bildungs-
forschung Miinchen: URL: http://www.kompas. bayern.de/index.php?Seite=1076& [zuletzt
aufgerufen am 20.11.2017]).

74 Siehe hierzu LehrplanPlus: Realschule, Fachprofile, Geschichte (URL: http:/fwww.lehrplan-
plus.bayern.de/fachprofiljrealschule/geschichte# [zuletzt aufgerufen am 20.11.2017]).
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nach die Zuordnung erworbener Wissensbestinde der regionalen und lokale!l Ebene
in nationalen, europiischen und globalen Kontexten. Auch diese iiber den lEmzekge—
genstand hinausweisenden regionalen bzw. lokalen Anleihen werden allerdings deut-
lich stirker im Unter- und Mittelstufenunterricht gesucht bzw. anlempfohlf.?n » alfo
dort, wo wie in Bayern die ,,Bewahrung eines chronologisch-genetischen Prmznpf 75
dem Anspruch nach gegeniiber dem ,, Kompetenz-Modell“ fortbesteht. Pas erl(l:?lrte
Motiv dafiir ist die behauptete Sensibilisierbarkeit der SuS bevorzugt fiir matenf?lle
historische Hinterlassenschaften im Horizont ihrer Naherfahrungen. So versteht s-lch
die erwihnte ,Spurensuche im Heimatort“ als Sinnbild fiir die allenthalPen postulier-
te ,lebensweltliche® Ausrichtung des Geschichtsunterricht‘s. In den héheren Alters-
bzw. Jahrgangsstufen, in denen die affektive oder ,,egozentrlsc:he“ Wahl.‘nellmung von
4Heimat* durch eine rationalere und damit auch kritischere Sicht auf die nihere sozi-
ale Umwelt abgeldst und diese durch verselbststindigte Erfahrungskonll'pet.enz (.:h.n'ch-
brochen wird’®, entfillt dagegen der Blick aufdas , Lebensweltliche®. Fiir die kritische
Reflexion des ,Nahraums® werden fortan keine Impulse mehr geboten. ‘ . '

Doch auch fiir Unter- und Mittelstufe gilt: Die Selbstverstindlichkeit, mit der in
Lehrplinen ein gesichertes Wissen tiber die regionale Selbsltverortung der SuS —vulgo:
wo sie ,stehen und ,abzuholen® seien — suggeriert wird, ist nach Ma[&gablclz aktueller
entwicklungspsychologischer Erkenntnisse kaum zu halten. Dass Su$ Hiinen- und
Kriegsgriber, Rathiuser und alte Pfarrkirchen, Heimatmuse.en, Industriebrachen und
die Geburtsstitten vermeintlich grof3er Midnner und vielleicht auch Frauen kennen
und sogar auch aufgesucht haben, ist so wenig auszuschlieRen, wie e.s'w‘)rauszusetzen
ist, dass derartige, zu sogenannten , auflerschulischen Lemorte'n.“ st[hsle.rte El .er.nente
Bestandteile ihrer Erfahrungswelt sind und die erhofften (positiv) emotionalisieren-
den und kognitiven Impulse auslosen. Folglich bedarf auch der allenthalben p(?stu-
lierte lebensweltliche Ansatz der Regionalgeschichte kiinftig einer methodisch-
didaktischen Reflexion.”” . .

Was die funktionale Beschrinkung der Landesgeschichte auf das angeblich V‘{wder-
erkennbare und Anschauliche betrifft, so lduft diese aus fachlicher Sicht geyv:ss.auf
eine enorme Verflachung hinaus, die nicht blof3 das Ethos der Landeshlsto.nker
krinkt. Denn wenn im Geschichtsunterricht stets das ,Beispiel gesucglt und dieses
fiir das Typische genommen wird, verdunkelt sich der Blick fiir Diskontinuitdten u"_d
retardierende Faktoren, fiir die Kontingenz und insgesamt fiir die Inkommensurabi-

75 Hans-Michael Kérner: Die Prisenz der bayerischen Geschichte in bayerischen Lehrpl-ﬁinen
vom 19, Jahrhundert bis zur Gegenwart, in: Monika Fenn/Gregor Meillchen {I—lgg.): Bayerische
Geschichte in Wissenschaft und Unterricht (Miinchner Kontaktstudium Geschichte, Bd. 14),
Miinchen 2011, S. 13-29, hier S. 27. ‘ . - '

76 Vgl. Elorian Straus: Netzwerkanalysen. Gemeindepsychologlscht.z l’erfspel<t!ven fur Fms?hung
und Praxis, Wiesbaden 2002, hier insb. das Kap. 2.2.1. ,Zugehérigkeit (i.{emlat und rc::g"lonale
Verortung)“ mit der Reflexion u. a. der Positionen von Beate Mitzscherlich zur Identititsent-
wicklung junger Erwachsener. . . myes

77 Vel. hierzu Thomas Martin Buck: Lebenswelt und Gegenwartsbezug, in: Mlchele. Ball.ICE“lI
Martin Liicke (Hgg.): Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts, Bd. 1 (Forum Historisches
Lernen; Wochenschau Geschichte), Schwalbach a. T, 2012, S. 289-299.
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litdt historischer Vorginge, wihrend all dies durch punktuelle Erhebungen auf der
Meso- und Mikroebene ja bevorzugt durch die Landesgeschichte sichtbar gemacht
werden kann. Es gibt aber mehr als ein Thema, das schlicht und ergreifend nicht an
einem ,Beispiel“ behandelt werden kann. Genannt sei nur der Widerstand im Natio-
nalsozialismus. Es ist daher kein Zufall, dass der in den Lehrplinen allgegenwirtige
Begriff des , Beispiels“ praktisch nirgends problematisiert wird. Genau dies aber wiire
dringend erforderlich sowohl im Sinne der Faktizitit wie der Urteilsbildung als zen-
trales Motiv des Kompetenzerwerbs. Die Verdringung der Landesgeschichte in die
unteren Klassenstufen konterkariert deshalb ihr Bestreben, sich als analytische Diszi-
plin und als notwendiges Korrektiv gegeniiber globalhistorischen Annahmen anzu-
bieten. Werden ihre Methoden mit »Spurensuche®, ihre Erkenntnismoglichkeiten als
wErlebniswert* gleichgesetzt, wird die Landesgeschichte hinsichtlich ihrer analyti-
schen Moglichkeiten jedenfalls weit unter Wert verkauft.

Der entweder verordnete oder aus der Beliebigkeit von Empfehlungen erwachsene
Eklektizismus befdrdert somit bestenfalls die Schaffung von Wissensinseln, die dem
kompetenzorientierten Geschichtsunterricht im Allgemeinen zugrunde liegt. In be-
sonderem Mal3e leidet unter diesen Defiziten die vormoderne Geschichte, die am
Ende der Gymnasialzeit mit Ausnahme héchstens zii gig durchschrittener Repetitori-
en in den Lehrplinen marginalisiert wird. Nun gilt schliefflich das Pri eindeutig der
Zeitgeschichte oder zumindest jener Zeit, die nach ilterer Auffassung die eigentlichen
wFormverinderungen der Moderne® (Werner Conze) hervorgebracht habe®, was ent-
sprechend ,,in Forschung und Unterricht® zu wiirdigen sei. Diese Verhiltnisverschie-
bung zu Ungunsten der alten Epochen ist aktuell noch im Gange.

Ein Problem nicht nur der Landesgeschichte:
Lehrplidne zwischen Uber- und Unterregulierung

Die Problematisierung der aktuellen Lehrpline kime zu beschrinkten oder gar fal-
schen Einsichten, wiirde sie nur anhand einzelner Segmente wie der Landesgeschich-
te gefiihrt. Denn im Ganzen — und das gilt eben nicht allein fiir das Fach Geschichte
— tritt in den Lehrplinen die Formulierung inhaltsbezogener, thematischer Lehrge-
genstinde gegeniiber der Formulierung der Lernziele massiv zuriick. Der Hauptgrund
ist in dem offenbar von keinen Zweifeln behafteten Bestreben der schulpolitischen
Instanzen zu sehen, den von der KMK vorgegebenen Kompetenzzielen (,Orientie-
rungs-“,  Handlungs-“, »Gestaltungskompetenz*) Gewicht zu verleihen. Es stand
hier nicht an, die Sinnhaftigkeit und die Konsistenz dieser Kompetenzziele an sich zu
erortern, zumal es vollig aulRer Frage steht, dass historisches Verstehen Charakterbil-
dung und Handlungsorientierung fordert. Jede verantwortliche Universitdtsdozentin,

78 Werner Conze: Die Strukturgeschichte des technisch-industriellen Zeitalters als Aufgabe fiir
Forschung und Unterricht (Verdffentlichungen der Arbeitsgemeinschaft fiir Forschung des
Landes Nordrhein-Westfalen, Bd. 66), Kéln/Opladen 1957.
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jeder verantwortungsvolle Universititsdozent in den Geisteswissenschaften wird hier-
in neben der Erlangung intellektueller Orientierungsfihigkeit einen fundamentalen,
ja den prioritiren didaktischen Auftrag sehen miissen. Die Diskussion tiber die Wege
zum Ziele aber sollte zwingend unter Einschluss der Unterrichtsgegenstinde gefiihrt
werden.

Es soll hier freilich nicht verleugnet werden, dass iiber die Erosion — und die Bewer-
tung der gegenwirtig sehr ,offenen® Rahmenlehrpline im Allgemeinen — unter-
schiedliche Ansichten bestehen, die auch auf der Kieler Tagung zu Tage traten. Denn
was fiir die einen eine Preisgabe fachlicher Inhalte ist, bedeutete fiir die anderen die
Offnung padagogischer Freiriume. Man wird dariiber kkaum Konsens erlangen, wenn
man sich nicht iiber den Stellenwert der Lehrpline verstindigt. Die meisten Lehrpline
verstehen sich in der Tat namlich nicht oder nicht mehr vordringlich als Regelwerke
fiir die Unterrichtspraxis, sondern — so in der Diktion der ,Bildungsstandards und
Inhaltsfelder* in Hessen’® — als Darlegungen von ,Kénnenserwartungen®. Sie sind
damit in der Trias der Lehrpline nach ,Stoffkatalog® und ,Unterrichtspartitur dem
dritten Typus, dem ,,Planungsrahmen‘®, zuzuordnen.

In diesem Sinne ergreifen die meisten Linder ihren Bildungsauftrag, um ihn prak-
tisch unangereichert auf die lokale Ebene — sprich an die Schulen — weiterzureichen.
Auswahl und unterrichtliche Umsetzung der fachlichen Inhalte werden zunichst in
die Verantwortung der Schulleitungen gegeben, die differenzierte Curricula erstellen
miissen oder, wie in Hessen, sollen. Das verantwortungsvolle Handeln der Schulen
wurde von der KMK als unabdingbare Voraussetzung fiir die Erfiillung der ,Kompe-
tenzerwartungen* bezeichnet (,,Effektives Qualititsmanagement durch die Schullei-

tung®) und implizit mit Sanktionsmoglichkeiten unterlegt (,wirksame Begleitung der
Schulen durch die Schulaufsicht bzw. Schulbehdrde).* In den Lehrplinen wird die
Funktionsfihigkeit der autonomen Schule allerdings ohne erkennbare Vorbehalte vo-
rausgesetzt. Es wire daher sehr wiinschenswert, wenn die Schulen veranlasst wiirden,
die Ergebnisse der ihnen auferlegten Curriculararbeit offenzulegen. Diesbeziiglich
bedienen sich die Lehrpline einstweilen derselben Indikative wie bei der Formulie-
rung der Bildungsziele. So ,.erkennen und beurteilen® die SuS im Land Brandenburg
in Sek I die ,,Grundlagen der Ausiibung von (gewdhrter oder beanspruchter) Macht®.
Was sie dazu befihigt, was man dazu wissen muss, spielt hier keine Rolle — und so
verzichtet der neue Rahmenlehrplan neuerdings darauf, Preuf3en als Stoft- bzw. Pro-
blemkomplex auszuweisen.®* Wo aber, wenn nicht hier in den Lehrpldnen Berlins und
Brandenburgs, hiitte der Staat PreufRen einen festen zu Platz erhalten, wenn es nach

79 Hessisches Kultusministerium: Bildungsstandards und Inhaltsfelder (wie Anm. 52), S. 5.

80 Schénemann: Lehrpline, Richtlinien, Bildungsstandards (wie Anm. 1), S. 61-63.

81 Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik
Deutschland: Konzeption der Kultusministerkonferenz zur Nutzung der Bildungsstandards
(wie Anm. 3), S. 23.

8> Siehe zum Rahmenlehrplan fiir Brandenburg und Berlin — mit Giiltigkeit ab 2017/2018 —
Anm. 27. Die Geschichte Brandenburg-PreuRens wird lediglich durch Wahlmodule der Jahr-
gangsstufen 7/8 (,Geschichte der Stadt, ,Kolonialismus und Sklavenhandel®) tangiert.

I
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den Vorstellungen der KMK noch gelten soll, »je nach Konzeption in den Lindern*
einen ,tradierten Wissenskanon® abzubilden? e
- Es liegt auf der Hand und wird von der KMK auch nicht anders gesehen, dass a
dxese1.'Stel]e nichtallein eigenverantwortliche Schulen, sondern vielmehr ei énver :
wortliche LuL gefordert sind.® Sie werden mehr denn jein die eigentlicheg Rollea\tfzn
Leh.rplanentwicldern gedringt, ohne dazu ausgebildet zu werden: Wenn sie den Ge-
schichtsunterricht nimlich nichtals ein Abarbeiten der Lehrbiicher Kapitel fiir Kapitel
verste.hen (was der Argumentationslogik zufolge nicht der Fall sein kann!), dann \l?ver-
d.en sie die ihnen sich eréffnete Freiheit nur nutzen bzw. bewiltigen kijr-u,len indem
sie Transferleistungen erbringen, die gegenliufig zur eigenen universitiren ,Ausbil-
dung verlaufen: gewissermallen ein ,Downgrading® vom abstrakten Lernziel zum
konk}‘etfen Lernobjekt, von der Kompetenz zum Wissen — und vice versa. Auf dieser
schvylerlgen Wegstrecke lassen die Lehrpline die Lehrenden indes allein .

: Die Unbestimmtheit der Lehrpline, die allesamt ein funl(tionierendes.und harmo-
nisches Z‘usammenspiel von Schulleitungen, Fachlehrenden und sogar auch der Ler-
nenden, implizit auRerdem die (von den Verlagen stets bekriftigte) Passgenauigkeit
der S‘chulbﬁcher voraussetzen, folgt somit einer Logik, in der die Befreiung von Zi@in-
gen in WirI(liFhlceit eine Entledigung von Verantwortung nach unten ist. Denn die
I\f ormge.b?r wissen am besten um das Problem, dass der verkiirzten Schul- und Unter-
richtszeit in der Praxis nur durch wStoffentschlackung beizukommen ist. Diese wird
von den aktuellen Lehrplinen selbst betrieben, allerdings durch themati‘sche Unbe-
st?mmtheit in Verbindung mit unrealistischen Kompetenzerwartungen verschleiert
Die Inkonsistenzen aber sind mit Hinden zu greifen. Die Beschneidung des hier ins.
Auge gefassten regionalen Elements, dessen ,angemessene" Behandlung bei entspre-
chender Riickfrage von jedem Ministerialen sicher fiir sehr wichtig erachtet wijl;de
das. abe:r eben doch Teil einer Dispositionsmasse ist, ist dabei kein spezielles Problem,
E.s ist we]n?ehr ein Indikator fiir einen fundamentalen Prozess, der die zentrale Funl(:
tion der geisteswissenschaftlichen Ficher an der Schule in der Vermittlung interkultu-
'reller Ko.mpetenz sieht. Dieser Prozess zum Nachteil der Wissensvermittlung kann
]EdOCh‘ nicht ohne Nachteil auch der Kompetenzerwartungen bleiben, die niegdurch
unterrichtliche Voraussetzungen substantiiert, stattdessen bar jeden ,Pra matismus
fast scl.mn ins Groteske iiberhéht werden: So war im Sekundarstufenbereic‘?l Iim Fach
Gescl:uchte schon von drei Kompetenzbereichen, 114 Teil- und 422 Unterkompeten-
zen die Rede.* Die von KMK und Lindern beforderte Deregulierung der Unt P hts-

vorgaben ist also nur eine Seite der Medaille. g e

83 vgl. l'd'.S' den ms.truktiven Vergleich zwischen Deutschland und Frankreich bei Simon Kars-
tens: Flu:ken_tepp_:ch und Zentralstaat? Imaginationen der politischen Ordnung Deutschla dS
und Frankreichs in neueren Schulgeschichtsbiichern beider Linder. Publikation eines Vor]rlr;

: ges aufc.ller Jahrestagung der AG Landesgeschichte in Tiibingen 2015 [im Druck]

4 V_gl. Sch.c.)nema‘nn: Lehrpline, Richtlinien, Bildungsstandards (wie Anm. 1), S. 6 : der sich auf
eine Veréffentlichung des Verbands der Geschichtslehrer Deutschlands é. Vt vc;nsz'ooﬁ beczi]e";;lt
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Landesgeschichte an Universititen — fiir Schulen: Flinf Handlungsfelder

Wenngleich sich der Verfasser dieses Beitrags eher zu den Skeptikern der Praxis curri-
cularer Rahmensetzung zihlt, gilt es doch auch, positive Aspekte festzuhalten: Ers-
tens sollte man bei aller Kritik am kompetenzbasierten Geschichtsunterricht die in
simtlichen Lehrplidnen zum Ausdruck gebrachte Anerkennung des Bildungswerts des
Faches Geschichte im Sinne der Vermittlung sozialethischer Normen und einer indi-
viduellen Urteilsbefihigung nicht gering erachten. Hieraus spricht schliellich eine
geschichtstheoretische Modernisierung, die darin zum Ausdruck kommt, dass Ge-
schichte kein ideologisches Fach mehr ist, aber eben auch kein ,,Paukfach“.® Zwei-
tens zeigen die Lehrpline, dass in der Theorie, mehr noch in der Praxis, Freirdume fiir
die Umsetzung von ,Landesgeschichte* durchaus bestehen — und wenn es sich auch
nur um Nischen handelt.

Aus der Durchsicht der Lehrpline kristallisieren sich aus meiner Sicht fiinf Hand-
lungsfelder fiir die universitidre Landesgeschichte heraus: (1) die systematische und
strategische Reflexion der curricularen und der didaktischen Voraussetzungen fiir eine
passfihige Beriicksichtigung landesgeschichtlicher Inhalte; (2) die AufschlieRung der
universitdren Landesgeschichte gegeniiber Themen bzw. Problemen des 19. und
20. Jahrhunderts; (3) die Umsetzung schulbezogener Lehrformate in den historischen
Seminaren; (4) die Bereitstellung von Lehrmaterialien; (5) die Mitwirkung an Exper-
tenkreisen.

(1) Landesgeschichtliche Themen in ihrem spezifischen didaktischen Zuschnitt
miissen hinsichtlich ihres Erkenntniswertes im Sinne der spezifischen Kompetenzer-
wartungen reflektiert und bewertet werden. Sie sind altersgemil(3 aufzuarbeiten —also
unter Berticksichtigung der kognitiven und mentalen Voraussetzungen der SuS$ zur
Stoffaneignung und Urteilsbildung. Eine besondere Anforderung unter weitgehend
unterschiedlichen Voraussetzungen wird es sein, adaptive bzw. integrative Modelle fiir
die Landesgeschichte im Oberstufenbereich zu entwerfen. Dabei liegt es auf der Hand,
dass Sinn und Zweck der Integration regionaler Elemente nicht darin liegen kann, die
jeweils ,,heimischen* Manifestationen zu wiirdigen, sondern fallbezogene Szenarien
iibergreifender Provenienz in thematisch fokussierte Problemzusammenhinge zu
stellen.

(2) Die institutionalisierte universitire Landesgeschichte fiihrt noch immer das
Erbe ihrer Griindungsphase seit dem ausgehenden 1g. Jahrhundert, vor allem aber
nach dem Ersten Weltkrieg mit sich. Das bedeutet, dass die Ausrichtung der Professu-
ren, die lange exklusiv medidvistisch war, inzwischen allenfalls auf die Frithe Neuzeit,
aber nicht {iber diese hinaus geweitet ist. In der Praxis passen sich die Spezialdenomi-
nationen dieser Professuren — so auch im Falle des Verfassers dieses Beitrags — sinn-
voll in die meist symmetrischen Seminarstrukturen ein. Denn wer wollte sich eine alle

85 Vgl. i.d.S. die Handreichung fiir die Geschichtslehrerinnen und -lehrer in Sachsen: Sylvia Me-
bus/Waltraud Schreiber/Marcus Ventzke (Hgg.): Geschichte denken statt pauken in der Se-
kundarstufe II. 20 Jahre nach der friedlichen Revolution: Deutsche und europiische Perspekti-
ven im gymnasialen Geschichtsunterricht, Radebeul 2010.
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Epochen tibergreifende Kompetenz zusprechen kénnen? Und doch: Die oftmals ge-
ringe Neigung von Landeshistorikerinnen und -historikern, sich in Diskurse im Spek-
trum der jiingeren Geschichte einzuschalten oder auch sich stellenweise in Forschung
und Lehre zu engagieren, trigt zur Absenz der Landesgeschichte in den modernen
Epochen bei. Wenn jemals das unverdrossen zitierte Diktum ,,In Grenzen unbegrenzt*
als Selbstverpflichtung der Disziplin beim Wort genommen wird®, dann muss die
universitdre Landesgeschichte schon aus strategischen Erwigungen heraus ihre Vor-
gehensweise liberdenken, will sie nicht in Konkurrenz gegeniiber zeithistorischen
Regionalinstituten zuriickfallen.

(3) An den Historischen Seminaren der Universititen sind Lehrformen rar, in denen
konkrete, vor allem konsequent an den Curricula ausgerichtete landesgeschichtliche
Inhalte vermittelt werden. Studierende der Geschichtswissenschaft, die die Landesge-
schichte nur en passant, das heiRRtals mehr oder minder hiufige Ingredienz allgemei-
ner Themen kennengelernt haben, werden davon im Unterricht kaum profitieren.
Spielt man aber relevante Themen in den Jahrgangsstufen durch, indem man so etwas
wie einen Kanon — oder weniger anstéRRig einen ,Musterkoffer — geeigneter Gegen-
stinde entwickelt, dann werden Studierende diese nicht nur mit Anteilnahme rezipie-
ren, sondern genau diese Dinge auch in ihrer Laufbahn als Referendare und Lehrende
benutzen, kombinieren, erginzen. Es bedarf also der systematischen Entwicklung
und idealiter auch der curricularen Einbindung landesgeschichtlicher Formate in der
universitdren Lehramtsausbildung. Parallel dazu bieten sich zertifizierte Qualifizie-
rungsangebote durch die landesgeschichtlichen Professuren und Institute in Verbund
mit den jeweiligen Didaktiken an. Derlei Weiterbildungsangebote diirften sich im Ein-
klang mit den Zielvorgaben der KMK wiihnen®, die die ,,Aus- und Fortbildung der
Lehrkrifte als Kernaufgabe® zum Zwecke der Umsetzung der Bildungsstandards er-
klart.

(4) Das vielleicht grof3te Problem ist das Fehlen adiquater Lehrmittel, was aus fach-
licher und didaktischer Sicht unweigerlich die Frage nach der Verfiigbarkeit von Quel-
len (in deren weitestem Sinne) aufwirft. Es gibt zweifellos Unterrichtsmaterialien, in
eher wenigen Fillen auch von Seiten der Schulbuchverlage, deren Materialhandrei-
chungen die ,groffen® Themen bedienen, im Spektrum des Regionalen aber rar ge-
blieben sind. Haufiger sind Angebote der pidagogischen Landesinstitute oder der
Landeszentralen fiir politische Bildung. Serielle Angebote wie die von 1977 bis 1995
u.a. vom fritheren , Institut fiir Praxis und Theorie der Schule“ herausgegebenen Quel-
len zur Geschichte Schleswig-Holsteins existieren aber nur in Einzelfillen. Sie sind zudem

86 Ludwig Petry: In Grenzen unbegrenzt. Méglichkeiten und Wege der geschichtlichen Landes-
kunde. Jahresbericht 1960, Mainz 1961. Vgl. aus zeitgeschichtlicher Sicht etwa Christoph
Nonn: Was ist und zu welchem Zweck betreibt man Landeszeitgeschichte? Zu Problemen und
Perspektiven einer Landesgeschichte der Moderne, in: Manfred Groten/Andreas Rutz (Hgg.):
Rheinische Landesgeschichte an der Universitit Bonn. Traditionen — Entwicklungen — Ders-
pektiven, Bonn/Géttingen 2007, S. 233-250,

87 Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik
Deutschland: Konzeption der Kultusministerkonferenz zur Nutzung der Bildungsstandards
(wie Anm. 3), S. 25.
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wie das Genannte meist dlteren Datums, weder im Buchhandel erwerbbar noch online
greifbar und vermutlich auch materiell nicht in den Schulen vorhanden (oder einfach
unbekannt). Der strukturelle Mangel an aufbearbeiteten Quellen, die sich unter den
gegebenen didaktischen Primissen nutzen lieRen, wird hiermit nicht aufgefangen.

(5) Die Reflexion iiber die Inhalte des Geschichtsunterrichts erfordert einen Ring-
schluss der Landesgeschichte als Fachwissenschaft, der historischen Fachdidaktil,
der institutionellen bzw. politischen Curricularplanung und der Geschichtslehrerin-
nen und -lehrer. Landeshistorikerinnen und -historiker und Fachdidaktikerinnen und
-didaktiker sollten Zugang zu den Lehrplankommissionen erhalten, denn es gilt die
simple Devise: Lehrpline sind Ergebnisse ihrer Macherinnen und Macher. Sie tragen
aber oft nicht die Handschrift von Fachleuten und kénnten an vielen Stellen qualitativ
und quantitativ verbessert bzw. um gute Ideen bereichert werden, ohne dass hiervon
Richtungsentscheidungen beriihrt wiirden. Um es deutlich zu sagen: Ziel kann es
nichtsein, Fachlobbyismus im Sinne von Deutungs- bzw. Regulierungsmonopolen zu
bedienen. Das Ziel muss es vielmehr sein, das vorhandene Knowhow zu einer sub-
stanziellen Verbesserung der Lehrplidne im Interesse einer konsistenten Schulpro-
grammatik, einer vielfiltigen Themenauswahl und damit auch eines spannenden —
vielleicht spannenderen — Geschichtsunterrichts zu nutzen.

Zwischen Lokalitit, Nation und Europa: Regionalgeschichte in
dinischen Lehrplinen und Bildungsmedien

Katja Gorbahn

»Landesgeschichte® als Begriff und Konzept spielt in Didnemark weder in der Histori-
ographie noch in der geschichtsdidaktischen Debatte eine Rolle. Dies hingt unter an-
derem mit den spezifischen Charakteristika des dinischen Nationalstaates und seiner
Genese zusammen. Ddnemark zihlt mit seinen etwa 5,7 Millionen Einwohnern zu
den kleineren Staaten der Europiischen Union und besitzt keine foderalen Strukturen;
auch ist die gesamtgesellschaftliche Verpflichtung auf das nationale Projekt bis in die
Gegenwart vergleichsweise ungebrochen. Wenn im Folgenden untersucht wird, wie
Curricula und Bildungsmedien die Geschichte kleinerer Riume konzeptualisieren,
wird deshalb der Begriff der Region fiir eine Raumeinheit mittlerer GréRe genutzt.
Genauer in den Blick genommen werden dabei Bildungsmedien, die speziell die Ge-
schichte des heutigen S¢nderjylland (im weiteren Verlauf iibersetzt mit Stdjiitland)
bzw. des deutsch-dinischen Grenzgebietes thematisieren. Dabei wird von besonde-
rem Interesse sein, wie sich die Geschichte der Region zur Geschichte der Nation ver-
halt, womit zugleich das sehr grundsitzliche Verhiltnis zwischen historischem Ler-
nen und , Identitit“ angesprochen ist. Denn Kategorien wie das Lokale, Regionale,
Nationale und Europiische verweisen eben nicht nur auf spezifische Raumgrofien,
sondern auch aufentsprechende Gruppenzugehérigkeiten. Aus diesem Grund besitzt
auch die Geschichte der Region spezifische Identifikationspotentiale, kann narrativ
mit Identifikationsangeboten aufgeladen und in historischen Deutungsangeboten
entsprechend funktionalisiert werden. Solchen Identifikationsangeboten wird im Fol-
genden besonderes Augenmerk gelten.’

Eine der Herausforderungen bei der geschichtsdidaktischen Konzeptualisierung
des kleinen Raumes liegt darin, dass das Lokale und Regionale keine objektivierbaren
Raumgrdf3en darstellen. So wurde auch in der geschichtsdidaktischen Debatte zur
Rolle der Regionalgeschichte fiir das historische Lernen immer wieder darauf hinge-
wiesen, dass es sich bei Regionen um soziale Konstrukte handelt.? Entsprechend

1 Der besondere Dank der Verfasserin gilt Jens Aage Poulsen, Nikolaj Petersen und Anne-Mette
Olsen fiir zahlreiche hilfreiche Hinweise. Zur Frage von ,Identitit" im Zusammenhang mit
dem historischen Lernen und zum Begriff des Identititsangebots bei der Analyse von Bil-
dungsmedien vgl, Katja Gorbahn: Die Geschichte des antiken Griechenland als Identifikati-
onsangebot. Untersuchungen zur Konstruktion sozialer Identitit in neueren Schulgeschichts-
biichern (Zeitschrift fiir Geschichtsdidaktik, Beihefte, Bd. 3), Gottingen 2011; Dies.:
Stichworte zur Geschichtsdidaktik: Identitit, in: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht
67 (2016), H.3—4, S. 215-220.

2 Vgl. exemplarisch Bernd Schénemann: Lernpotentiale der Regionalgeschichte, in: geschichte
fiir heute. zeitschrift fiir historisch-politische bildung 3 (2010), H.2, S. 5-16; Ders.: Die Region



