IR e p——
L LEH

= J [ P R PP, i - B = = &
- - w - o L e
Frooogr P S
B . ' f = = = |
- [
- - P - 2 .
= : T ¥ R gt
-:-_.?‘-':-!-—‘H—‘I-—- e = T :,_;_1-“\.
s Py et e e el T | ;
o e ] e e W] Sl e —— Bt
I — i | .'1 P & ia el | = - - =
e R R | [ i . U
- — T e P 5 T O T - ..-"-IE .
1 - = B W A T b e Sy R e T
-, . =T

B == e sk i y




528 Alexander von Eye und Giinter Krampen, Zum Lernen

Akzentuiert gedichtnispsychologisch ist ein zweiter Ansatz, der auf der
dual-code-theory von Paivio (1971) basiert. Hier wird angenommen, daf§
verbales Material auf zwei verschiedene Weisen im Gedichtnis codiert wer-
den kann. Ein verbaler Code steht fiir Worter und Texte zur Verfiigung, fir
die keine bildhaften Vorstellungsbilder aktiviert werden konnen. Ist dies
jedoch moglich, so erfolgt zusitzlich eine bildhafte Codierung. Dieser wird
eine begiinstigende Wirkung auf Lernprozesse zugesprochen. In einer Rei-
he von Experimenten konnte gezeigt werden, dafl Worter, die verbal und
bildhaft gespeichert werden konnen, leichter gelernt und reproduziert wer-
den als solche, die nur verbal codiert sind (siehe Paivio, 1971; Wippich
& Bredenkamp, 1979; Schultz & Woodall, 1980).

Die Bildhaftigkeit des verbalen Lernmaterials war in diesen Untersu-
chungen meist definiert als die Leichtigkeit, mit der sich die Vpn von dem
benannten Objekt ein Vorstellungsbild machen konnen. Konzeptuell wird
mit dieser semantischen Dimension die der Konkretheit-Abstraktheit der
Worter konfundiert. Worter gelten dann als konkret, wenn die mit ihnen
bezeichneten Gegenstinde mit den Sinnesorganen erfahrbar sind, andern-
falls sind sie abstrakt. Bildhafte Vorstellungen sind dann (theoretisch) nur
von konkreten Objekten moglich, d.h. von konkreten Wortern oder Bild-
material (vgl. Wippich & Bredenkamp, 1979, p. 8). Die Konfundie-
rung erscheint vor dem Hintergrund der hohen empirischen Dimensions-
korrelationen wenig problematisch, Baschek et al. (1977) betonen jedoch,
daf etwa fiir den Bereich der Gefiihle diese hohen Interkorrelationen nicht
gemessen werden konnten.

Im Unterschied zu der expliziten Bindung der Bildhaftigkeit an konkre-
tes Wortmaterial (Wippich & Bredenkamp, 1979, interpretieren die
bessere Reproduktion von konkreten Wortern direkt als Imagery-Hauptef-
fekt) wird eine dritte semantische Dimension, die Bedeutungshaltigkeit,
nicht mit den anderen konfundiert, jedoch auch sie kovariiert eng mit ih-
nen. Sie wird entweder durch die von den Vpn tatsichlich abgegebenen
Assoziationen zu einem Reizwort definiert (siehe Marx, 1978) oder durch
die Einschdtzungen der Vpn, wie leicht sie zu einem Reizwort hinzu assozi-
ieren konnen (sieche Baschek et al,, 1977; von Eye, von Eye & Hus-
sy, 1980).

Betrachtet man vor dem Hintergrund dieser Unterscheidungen von se-
mantischen Eigenschaften verbalen Materials die genannten Arbeiten von
Hussy et al., so konnen die dort berichteten Effekte kaum mehr allein auf
die Bedeutungshaltigkeit zuriickgefiihrt werden. Es ist vielmehr anzuneh-
men, dafl die verwendeten sinnfreien Silben weder als bedeutungshaltig
noch als bildhaft oder konkret gelten kénnen. Zahlen sind dagegen wenig-
stens bedeutungshaltig und die verwendeten Substantive weisen zum gro-
fen Teil auf allen genannten Dimensionen hohe Skalenwerte auf. Wihrend
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2.2 Personenstichprobe, Datenerhebung und Auswertung

An der Untersuchung nahmen 117 Schiilerinnen und Schiiler einer Fach-
schule in Niirnberg teil, die zwischen 17 und 20 Jahre alt waren. Nach der
Durchfiihrung des d2-Tests und des Subtests Gemeinsamkeiten Finden (der
im Gruppenversuch dargeboten wurde) wurden jeder der acht Gruppen die
15 Worter iiber Tonband einmal dargeboten. Unmittelbar darauf reprodu-
zierten die Vpn schriftlich, welche Items sie sich gemerkt hatten (free re-
call). Diese Lern- und Reproduktionseinheit wurde einmal ohne zwischen-
zeitliche Pause wiederholt.

Auf diese Weise entstand mit dem auf den drei semantischen Dimensio-
nen in je zwel Stufen eingeteilten Wortmaterial ein 4-faktorielles
2x2x2x%2-Design mit Meflwiederholung auf dem letzten Faktor. Die Aus-
wertung erfolgte mit einer entsprechenden 4-faktoriellen Varianzanalyse.
Um den Einfluf der Kovariate einschitzen zu konnen, wurde zusitzlich
eine multiple 4-faktorielle Kovarianzanalyse gerechnet.

2.3 Die Hypothesen der Untersuchung

Im Hinblick auf die dual-code-theory von Paivio handelt es sich bei
dem experimentellen Lernmaterial der vorliegenden Untersuchung durch-
weg um verbal codierte Elemente, die zusitzlich z.T. konkret, bildhaft
oder bedeutungshaltig sind. Vor dem Hintergrund der vielfiltigen Befunde
zur Bedeutung dieser semantischen Eigenschaften fiir Lernprozesse konnen
zunichst die beiden folgenden (Haupteffekt-) Hypothesen formuliert
werden:

a) bildhaftes Wortmaterial wird leichter eingeprigt (bzw. besser reprodu-
ziert) als weniger bildhaftes;

b) konkretes Wortmaterial wird leichter eingeprigt (bzw. besser reprodu-
ziert) als abstraktes.

Nimmt man zusitzlich an, daff die beit Hussy und Mitarbeitern verwen-
dete Klassifikation des Lernmaterials nach seiner ,Sinnhaftigkeit® mit der
im vorliegenden Zusammenhang definierten ,Bedeutungshaltigkeit* iiber-
einstimmt, so kann fiir diese semantische Eigenschaft vorausgesagt werden:
¢) bedeutungshaltiges Wortmaterial wird leichter eingeprigt (bzw. besser

reproduziert) als weniger bedeutungshaltiges.

Fiir den Faktor der beiden Lerndurchginge wird angenommen:
d) mit dem zweiten Lerndurchgang ergibt sich ein Lernzuwachs.

Problematischer gestaltet sich die Ableitung der Wechselwirkungshypo-
thesen. Auf dem Niveau der Definition kognitiver Reprisentationssegmen-
te wire es durchaus plausibel, neben einem verbalen auch bildhafte, kon-
krete und bedeutungshaltige Segmente oder Codierungsformen zu postulie-
ren. Diese konnten dann auf ihre Funktion hin untersucht werden, so wie
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dies fiir die Bildhaftigkeit bereits geschehen ist. Dabei entsteht jedoch zu-
nichst das Problem einer Variablenkonfundierung. Es wire nicht mehr
unterscheidbar zwischen den semantischen Eigenschaften des Wortmate-
rials und der Funktion, die bestimmten Auspragungen auf den semanti-
schen Dimensionen zugesprochen wird. Nach Paivio haben verbale und
bildhafte Gedachtnisinhalte unabhingig voneinander die Funktion, die ko-
gnitive Rekonstruktion der gespeicherten Elemente zu erméglichen. Dies
gilt auch als Ursache fiir die Begiinstigung von Lern- und Reproduktions-
prozessen: es handelt sich um supplementire Reprisentationsformen der
Gedichtnisinhalte mit additiven Effekten. Die semantischen Eigenschaften
der Bedeutungshaltigkeit oder der Konkretheit haben diese Funktion je-
doch nicht, oder man ist gezwungen, sie mit Hilfe der verbalen oder der
bildhaften Codierungen zu erklaren.

Konstruiert man nun, wie es im vorliegenden Experiment geschehen ist,
mit Hilfe empirischer Normwerte verbales Lernmaterial, das alle 2° Aus-
prigungskombinationen auf den semantischen Dimensionen umfafit, so las-
sen sich mit diesen Uberlegungen noch keine Annahmen iiber Wechselwir-
kungen der semantischen Eigenschaften begriinden. Durch die ,Orthogo-
nalisierung“ wird erreicht, dal sich die evtl. auftretenden Interaktionen
nicht bereits in den Haupteffekten niederschlagen, ihre Grofle lafit sich
jedoch noch nicht voraussagen. Folgt man nun Denis (1979), so sollte die
Vorhersage fehlender Interaktionen begriindbar sein. Der Autor unter-
scheidet nicht zwischen den semantischen Eigenschaften verbalen Materials
einerseits und den inhaltlichen oder funktionalen Gruppierungsmoglichkei-
ten andererseits, so wie es hier implizit geschieht, sondern er stellt in der
Reihe der psycholinguistischen Aktivititen (activités psycholinguistiques)
einer bildhaften Aktivitit die der semantischen gegentiber. Der Bildhaftig-
keit werden die gleichen Eigenschaften wie in der dual-code-theory zuge-
sprochen. Es wird jedoch Raum gelassen fiir die Spezifikation unterschied-
licher semantischer Eigenschaften. Das Verhiltnis der beiden dadurch defi-
nierten Funktionsbereiche ist durch Uberschnittsmengen und unabhingige
Sektoren gekennzeichnet. Die Bedeutung der Uberschnittsmengen fiir
Lernprozesse wird nicht expliziert, es wird allerdings fiir Verstindnispro-
zesse postuliert, dafl Zusammenhinge zwischen den semantischen Aktivita-
ten und denen der Bildhaftigkeit fehlen. Dieser kommt im wesentlichen die
Rolle eines Residuums ontogenetisch frither kognitiver Reprisentationsfor-
men zu.

Vor dem Hintergrund dieser Annahmen wird daher vorhergesagt, dafl
keine der Wechselwirkungen ersten und zweiten Grades zwischen den se-
mantischen Eigenschaften iiberzufillig groff ist. Auch die Wechselwirkun-
gen zwischen den Lerndurchgingen und den semantischen Eigenschaften
sollten unbedeutend bleiben, denn es wird angenommen, daf} die Beeinflus-
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Tabelle 3
Varianztafel des Designs ,Bildhaftigkeit X Konkretheit X Bedeutungshal-
tigkeit X Lerndurchginge®

Varianzquelle QS df F  p(F) w?
zwischen Vpn

Bildhaftigkeit (Bi) 954 1 277 0.099 0.005
Konkretheit (Ko) 5060 1 1470 2:10%%)  0.042
Bedeutungshaltigkeit (Be) ~ 78.20 1(+ 2272 1107%) 0.067
Bi X Ko 0.57 1 0.17 0.68

Bi X Be 0.02 1 0.00 0.95

Ko x Be 2.65 1 0.77 0.38

Bi X Ko X Be 7.32 A=A 1h 045

Vpn (innerhalb) 375.18 .. 109

innerhalb Vpn

Lerndurchginge (L) 445.77 1 378.12 0.0 *) 0.399
Bi x L 5.06 1 4.29 0.04%) 0.003
Ko X L 0.16 1 0.13 0.72

Be X L 5.15 1 4.37 0.04%) 0.004
Bi X Ko X L 3.06 1 2.59 0.11

Bi X Be X L 0.01 1 0.01 0.94

Ko X Be X L 0.26 1 0.22 0.64

Bi Ko X Be X L 0.02 1 0.01 0.91

L X Vpn 128.50 109

p<a

Fiir alle Signifikanzberechnungen wurde zuvor eine Irrtumswahrschein-
lichkeit von a = 0.05 festgelegt. Der Vergleich der Varianzen ergab keine
starken Hinweise auf Heterogenitit. Die Betrachtung der Haupteffekte
zwischen den Vpn zeigt zunichst, dall entgegen den Annahmen die Null-
hypothese iiber den Haupteffekt der Bildhaftigkeit der Worter nicht ver-
worfen werden kann. Das bedeutet, dal ohne Beriicksichtigung der ande-
ren semantischen Eigenschaften und der Lernfortschritte im zweiten
Durchgang die unterschiedliche Bildhaftigkeit die Reproduktion nur unwe-
sentlich beeinfluflt. Auch das zugehorige w? ist recht klein (simtliche w’-e
wurden auf die totale Varianz bezogen). Es zeigt an, dafl nur 5%. der
Varianz der Anzahl der reproduzierten Worter durch die unterschiedlichen
- Bildhaftigkeitsauspriagungen erklirt werden kann.

-
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Im Unterschied dazu zeigt sich, dafl konkretere Worter signifikant besser
gelernt (reproduziert) werden als abstrakte. Aus Tabelle 2 ist ersichtlich,
dafl die Differenz zwischen diesen Polen etwa 1 Wort betragt (bei der
Bildhaftigkeitsdimension betrug sie weniger als 0,5 Worter). 4,2% der spe-
zifischen Varianz gehen zu Lasten der Klassifikation nach konkret vs. ab-
strakt. Als noch bedeutsamer erweist sich die unterschiedliche Bedeutungs-
haltigkeit des Lernmaterials. 6,7% der spezifischen Varianz werden durch
sie determiniert. Auch hier kann die Nullhypothese verworfen werden. Die
Reproduktionsdifferenz betrigt mehr als 1 Wort.

Die Uberpriifung der Wechselwirkungen der semantischen Eigenschaf-
ten ohne Beriicksichtigung der Unterschiede zwischen den beiden Lern-
durchgingen erbrachte keine Argumente gegen die Nullhypothesen. Weder
die drei Interaktionen ersten Grades noch die Interaktion zweiten Grades
aller drei semantischen Eigenschaften erkliren nennenswerte Anteile der
Varianz zwischen den Gruppen. Das bedeutet, daf} auf den beiden Auspri-
gungsstufen von jeweils einer der drei semantischen Eigenschaften die Ef-
fekte der anderen Eigenschaften keine unterscheidbaren Merkmale auf-
weisen.

Die Varianz innerhalb der Vpn ist zu einem groflen Teil von dem Lern-
zuwachs durch den zweiten Durchgang determiniert. Allein durch ihn sind
39,9% der totalen spezifischen Varianz determiniert. Aus Tabelle 2 ist
ersichtlich, dafl nach dem zweiten Lerndurchgang 39,40% Worter mehr
reproduziert werden konnen als nach dem ersten. Die Vergleichswerte sind
fir die Haupteffekte der Bildhaftigkeit 4,86%, der Konkretheit 11,81%
und der Bedeutungshaltigkeit 14,78%.

Entgegen den Hypothesen erweisen sich die Interaktionen Bedeutungs-
haltigkeit X Lerndurchginge und Bildhaftigkeit X Lerndurchginge als si-
gnifikant, auch wenn ihre Erklarungsbeitrige an der Gesamtvarianz mit 4%o
und 3%o recht klein ausfallen. Das bedeutet, dafl die unterschiedlichen Posi-
tionen der Worter auf diesen Dimensionen im zweiten Lerndurchgang an-
ders zum Tragen kommen als im ersten. Dies ist fir die Bildhaftigkeit in
Abbildung 1 und fiir die Bedeutungshaltigkeit in Abbildung 2 veranschau-
licht. Es lassen sich fiir beide semantischen Dimensionen nach dem zweiten
Lerndurchgang deutlichere Lernvorteile aufgrund hoher Merkmalsauspri-
gung feststellen als nach dem ersten. Die Bildhaftigkeit unterscheidet sich
von der Bedeutungshaltigkeit durch den Sachverhalt, daf bildhaftere Wor-
ter nach dem ersten Lerndurchgang nur geringfiigig, in Zahlen 1,58%,
besser reproduziert werden als nicht-bildhafte. Erst nach dem zweiten
Lerndurchgang macht sich der bekannte, die Reproduktionsleistung begiin-
stigende Effekt bildhafter Codierung bemerkbar. Bei der Bedeutungshaltig-
keit ist der Reproduktionsvorteil auch im ersten Lerndurchgang bereits

signifikant.
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baren Ergebnissen, so ist zunichst festzustellen, dafl die Bildhaftigkeit auf
unterschiedliche Weise experimentell induziert wird. Paivio & Csapo
(1973) unterscheiden etwa zwischen einer expliziten bildhaften Codie-
rungsinstruktion, in der die Vpn gebeten werden, das benannte Objekt zu
zeichnen (hier zeigt sich wieder die Verkniipfung zwischen Bildhaftigkeit
und Konkretheit), und einer impliziten Codierungsinstruktion, in der die
Vpn nicht zu einer derartigen Verarbeitung der Lernitems aufgefordert
werden. In dem hier vorgestellten Experiment wurden die Vpn auf den
semantischen Gehalt des Lernmaterials gar nicht hingewiesen. Es liegt da-
her die Vermutung nahe, daf} die linguistische Aktivitat der Bildhaftigkeit
im Sinne von Denis (1979) oder die imaginale Codierung im Sinne Pai-
vios nicht automatisiert oder verzogert in Gang kommt, wenn das zu
bearbeitende Material verbal codiert dargeboten wird. Entsprechend weni-
ger markant ist dann auch die Begiinstigung von Lernprozessen.

Der Vergleich der Befunde zur Bildhaftigkeit mit den Ergebnissen von
Wippich & Bredenkamp (1979) zeigt, dafl der geringe Effekt der Bild-
haftigkeit im ersten Lerndurchgang (siehe Abbildung 1) moglicherweise
auch auf die experimentelle Anordnung zuriickzufiihren ist. Die Autoren
diskutieren die Moglichkeit, dafl bei unmittelbarer Reproduktion (aus dem
Kurzzeitgedichtnis) eher phonologisch-verbale Komponenten von Ge-
dichtnisspuren bedeutsam sind als bildhafte. Free-recall aus dem Langzeit-
gedichtnis wird dagegen stirker von der Bildhaftigkeit beeinflufit. Die Be-
griindung dafiir wird in moglicherweise unterschiedlich langen Dechiffrier-
zeiten der beiden Arten von Gedachtnisspuren gesehen. Mit diesen Annah-
men stehen die hier vorgelegten Ergebnisse in Einklang, denn sie erkliren
insbesondere die Wechselwirkung zwischen der Bildhaftigkeit und den
Lerndurchgingen. Die insgesamt eher geringe Bedeutung dieser semanti-
schen Dimension im Vergleich zu den anderen Komponenten bleibt davon
jedoch unbetroffen.

Auch von einer anderen Seite kommen Ergebnisse, die eine Relativierung
der Bedeutung der Bildhaftigkeit anzeigen. Engelkamp & Krumnak-
ker (1980) demonstrieren, daff motorische Handlungen auch fiir das Erler-
nen verbaler Items von Bedeutung sind. Sie prisentierten ihren Vpn Items
der Form ,die Karten mischen® oder ,einen Kreis zeichnen u.a. einmal
mit der Instruktion, sich vorzustellen, die Handlung wiirde von den Vpn
selbst ausgefiihrt, und zum anderen mit Handlungsinstruktion. Es zeigte
sich, dafl die Handlungsinstruktion die Reproduktionsleistung im Ver-
gleich zur Vorstellungsinstruktion begiinstigt. Dies kann auch dann als
hohere Effizienz der Handlungsbedingung interpretiert werden, wenn man
annimmt, eine u.U. zu postulierende Form der motorischen Codierung
verbaler Items wire nicht unabhingig von der bildhaften Codierung. Sieht
man den Vorgang der motorischen Codierung ebenfalls als psycholinguisti-
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sche Aktivitdt an, so mufl der Aktivitit der Bildhaftigkeit unter denjenigen,
die hier besprochen wurden, der geringste Einfluff auf kurzfristige Lern-
und Reproduktionsprozesse zugesprochen werden.

Ein weiteres Problem der Imagery-Forschung liegt in den Annahmen
und Befunden zur (Un-) Abhingigkeit der semantischen Eigenschaften
voneinander. Wie im einleitenden Abschnitt dieser Arbeit bereits ausge-
fuhrt wurde, sind die bildhafte und die konkrete Merkmalsausprigung
theoretisch derart miteinander verkniipft, daff nur konkretes Wortmaterial
bildhaft sein kann und umgekehrt. Die Betrachtung der Normierungstabel-
len fiir Substantive, Verben und Adjektive zeigt jedoch, daf von den Vpn
durchaus konkrete und nicht bildhafte Worter identifiziert werden, auch
auflerhalb des emotionalen Bereichs (sieche Tabelle 1; einschrinkend muf}
allerdings auf die Seltenheit dieser Worter hingewiesen werden). In dimen-
sionsanalytischen Untersuchungen des bei von Eye et al. (1980) bearbeite-
ten Datensatzes zeigte sich dariiber hinaus, dafl Faktoren der Konkretheits-
Abstraktheits-, Faktoren der Bildhaftigkeits- und solche der Bedeutungs-
haltigkeitseinschitzung isolierbar sind, auf denen es zu keiner Vermischung
der unter den spezifischen Instruktionen abgegebenen Urteile kommt. Die-
ses Ergebnis spricht zwar noch nicht fiir eine totale Unabhingigkeit dieser
drei semantischen Eigenschaften verbalen Materials, weil z. B. Interkorrela-
tionen hoherer Ordnung faktorenanalytisch nicht verrechnet werden, es
reflektiert jedoch die Moglichkeit, dal die Vpn die Beurteilungsgrofien
unabhiangig variieren konnen.

Paivio (1971) postuliert nun, dafl die verbale und die bildhafte Codie-
rung unabhingig voneinander sind, und er folgert daraus, dafl sich die
Effekte der Codes bei dualer Codierung additiv verhalten sollten. Die vor-
liegenden Befunde stiitzen diese Annahme nur bedingt. Geht man davon
aus, dafl die Klassifikation der semantischen Eigenschaften des Wortmate-
rials anhand der Normwerte auch fiir die Vpn dieses Experiments Giiltig-
keit besitzt, dann ist der Reproduktionsvorteil von dual codierten Wortern
eher gering. Dasselbe gilt, wenn man unabhingig vom verbalen Code eine
bildhafte, eine bedeutungshaltige und eine konkret-abstrakte Codierungs-
moglichkeit annimmt. Multiple hohe Merkmalsausprigung auf all diesen
Dimensionen erleichtert den Lernprozefl im Vergleich zu hoher Merkmals-
ausprigung auf nur einer Dimension nicht.

Bezieht man diese Uberlegungen auf die dual-code-theory, so kann zu-
nichst eine Erweiterung in Richtung auf eine multiple-code-theory erwo-
gen werden. Dies geschieht z.B. bei Engelkamp & Krumnacker
(1980), die zudem vorschlagen, die Annahme der Unabhingigkeit der Co-
des fallen zu lassen. Es fragt sich jedoch, ob es nicht ebenso begriindbar
wire, im Rahmen von Mehr-Code-Theorien diese Annahme beizubehal-
ten, weil einige Befunde dafiir sprechen, dafl die Vpn zumindest fiir be-
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stimmte Worter oder Verhaltensbereiche die enge Verkniipfung der seman-
tischen Eigenschaften aufbrechen. Fiir die weitaus grofite Zahl an Wortern
kime dies jedoch nicht zum Tragen, weil die semantischen Eigenschaften
empirisch hoch interkorrelieren. -

Problematisch gestaltet sich jedoch anhand eines solchen Ansatzes die
Erklirung der fehlenden Interaktionen zwischen den semantischen Merk-
malsauspragungen. Definiert man wie Engelkamp & Krumnacker
Uberschneidungsbereiche zwischen den Codierungssystemen, so liegt es
nahe, auch eine Wirkungskombination vorauszusagen. Nach Denis lifit
sich eine kombinierte Wirkung der psycholinguistischen Aktivititen zu-
mindest fir Verstindnisprozesse jedoch nicht vorhersagen. Ein Ausweg
wire die Annahme, dafl nur eine psycholinguistische Aktivitat in Gang
gesetzt werden kann, wenn verbales Material zu lernen ist. Alternativ
konnte vermutet werden, dafl der Zeitaufwand fiir die Aktivierung zusitzli-
cher psycholinguistischer Aktivititen zu grof ist, als daff diese in der relativ
kurzen Bearbeitungszeit dieses Experiments noch wirksam werden konnte.
Beide Argumente wiirden bedeuten, dafl nur jeweils eine Aktivitit vorlag
und damit (noch) keine Wechselwirkungen moglich waren. Entscheidun-
gen iiber die empirische Begriindbarkeit dieser Hypothesen sind dann mog-
lich, wenn Material gelernt wird, das nicht nur eine semantische Merkmals-
kombination aufweist und Lernprozesse angeregt werden, die lingere Zeit-
raume umfassen als es hier der Fall war.

Summary

Referring to interpretations of verbal learning in terms of cognition and
memory with respect to semantic features of the learning material three
semantic dimensions are defined: imagery, meaningfulness and concrete-
ness-abstractness. An experiment is reported in which 8 groups of Ss
learned in two trials 15 words which were selected according to their posi-
tions on the semantic dimensions. The results show that the meaningfulness
is the most powerful semantic feature improving the learning process, that
most of the variance can be explained by the learning trials and that interac-
tions between the semantic dimensions can not be found. The main argu-
ments in the discussion concern the role of imagery and the interrelations of

the semantic dimensions.
Résumé

En se référant a la psychologie cognitive et a la psychologie de la mémoire
pour interprétation des résultats des processus d’apprentissage, les auteurs
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définissent trois dimensions sémantiques: le degré d’imagerie, de significa-
tion et d’abstraction des mots. Une expérience est décrite, pendant laquelle
8 groupes de sujets apprenaient en deux fois 15 mots sélectionnés selon leurs
charactéristiques sémantiques. Les résultats démontrent que le degré de
signification des mots influence I’apprentissage plus que les autres characté-
ristiques, que la plus grande part de variance peut étre expliquée par les
répétitions et qu’il n’y a pas d’interaction entre les dimensions sémantiques.
La discussion porte principalement sur la valeur de I'imagerie et I'indépen-
dance des dimensions sémantiques entre elles.
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